VNA POLEMICA SOBRE HUMANIDADES ]

Hay problemas que no deben ser discutidos sino
en circulos de especialistas; hay soluciones re-
cientes que, por falta de madurez cientifica, se
deben callar o presentar con cautela; es natural
que el “escandalo” se puede provocar por los dos
extremos, por la visién anticuada impuesta o por
la prematura propuesta.

Segun la citada instruccion, el criterio para se-
leccionar los temas no ha de ser tanto la curiosi-
dad, cuanto la verdadera formacion religiosa.
Esto no impide, antes exige una visién de proble-

mas y soluciones, en un ambiente universitario.

Ya he ido indicando algunos libros y revistas
utiles para el profesor. La coleccion “Christus
hodie”, iniciada con las “Cartas de la cautividad”,
traduccién y comentario de José Maria Gonzilez
Ruiz, ofrece material abundante. Orientaciones
muy Utiles se encuentran en el nimero especial
de la revista “Lumen Vitae”, vol. X (1955). Muy
interesantes son los cuadernos de la “Liga del
Evangelio”.

LuIs ALONSO SCHOKEL, S. J.

Una polémica sobre Humanidades *

Topicos antihumanisticos de actualidad

A, Maillo, en REVISTA DE EDUCACION, num. 48,
pagina 17 (Necesidad y factores de la Planifica-
cién escolar) aboga porque el nivel cultural me-
dio se les comunique a todos los espafioles, no me-
diante los bachilleratos elementales, sino median-
te una Escuela Primaria Superior. Con esta Es-
cuela “se evitaria —dice— la bachillerizacion del
millén y medio de adolescentes comprendidos en-
tre los doce y los quince afios, sobre todo si su-
piéramos darle una orientacién eminentemente
practica y actual, donde las humanidades fueran
sustituidas con ventaja por el cultivo intensivo
de la lengua nacional (pero no, por Dios, en sus
aspectos técnico-cientificos, sino en sus modalida-
des para el uso y la aplicacién viva) y el apren-
dizaje efectivo (para lo cual habria que operar
una total reforma metodolégica) de un idioma
vivo moderno. Con un plan y un profesorado “nue-
vo” podria esperarse mucho de semejantes ins-
tituciones. Ya 8é que se precisa no poco herois-
mo para evitar el cliché tradicional humanista,
pero los tiempos no estan para florituras ni para
condenar a los adolescentes a dedicar miles de
horas a estudios sélo 1tiles para quienes han de
ser latinistas y helenistas de oficio”. Temiendo,
sin duda, haber quedado corto, afiade esta nota
al pie de la pagina: “Tampoco seria suficiente una
reforma metodologica de la ensefianza de las hu-
manidades. Lo que esti en crisis, por efecto de
la ‘“‘segunda revoluciéon industrial” en que ya vi-
vimos mas 0 menos, no es el método, sino el con-
tenido, es decir, las humanidades mismas en cuan-
to herramientas para la formacién de los adoles-
centes, porque la tematica viva que la existencia
impone se encuentra a mil leguas de la simbolo-
gia que ofrece el griego y el latin. Salvo a los
profesionales de la enseflanza de estas lenguas,

* Reproducimos aqui un escrito de don Justo Vicu-
fia, que fué lector de Espafiol en Zurich, en defensa de
las Humanidades clasicas, enderezado principalmente
contra algunos articulos publicados en estas mismas pa-
ginas por don Adolfo Mafillo. La respuesta de éste al
sefior Vicufia, titulada “Humanidades y Humanismo”,
se reproduce & continuacién.

La Revista, en cuanto tal, se limita a poner ambos
planteamientos del problema ante el lector, en la espe-
ranza de que esta confrontacién dialéctica puede ayu-
darle a juzgar por si mismo en tan debatida materia.

apenas nada dicen a todos los deméas, mitos y “ha-
dos”, peripecias demasiado “ornamentales” en una
época ganada por la “productividad”, la electré-
nica y las reacciones nucleares. En modo alguno
niego el valor “formal” de estas disciplinas, pero
si debo afirmar que han dejado de ser actuales y,
por otra parte, ni lejanamente compensan en fru-
tos educativos el tiempo y el tedio que cuesta
aprenderlas..., en la mayor parte de los casos
para desembocar en una torpisima traduccién con
ayuda de diccionario.”

En esta larga cita se recogen en esencia los
tépicos antihumanisticos més corrientes en nues-
tro tiempo. Rebatir una por una las afirmaciones
de A. Maillo, con el vigor y Ja extensién que el
asunto admite, requeriria una serie de articulos.
Pero, como el espacio que la Revista concede a
mi réplica es escaso, ésta ha de aparecer por ne-
cesidad esmirriada. Mas es forzoso, ante todo, no
callar, pues siempre hay incautos que en ltimo
término repiten: “quien calla, otorga”.

1) Cree A. Maillo que con una Escuela Pri-
maria Superior se evitard la “bachillerizacién” (?)
del millon y medio de adolescentes, comprendidos
entre los doce y quince afios, si se logra dar a
estas ensefianzas una orientacién prdctica 'y ac-
tual, donde el cultivo intensivo de la lengua na-
cional y el aprendizaje efectivo de un idioma mo-
derno, previa una total reforma metodolégica y
con profesorado y planes nuevos, sustituya con
ventaja o las humanidades. .

; Serd ventajoso sustituir el estudio de las hu-
manidades por el cultivo intensivo de la lengua
nacional? Si s6lo pretendemos que los muchachos
ge adiestren en escribir para que, cuando dejen
la Escuela a los doce, trece o catorce afios, pue-
dan redactar, con cierta correccidén, cartas, ofi-
cios, notas, etc., en su oficina o negocio, nos pa-
rece muy recomendable el cultivo intensivo del
propio idioma. Pero teniendo en cuenta que A.
Maillo comienza refiriéndose a muchachos de doce
a quince afios y termina incluyendo en sus afir-
maciones a los bachilleres superiores (; a qué vie-
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nen si no sus diatribas contra el griego, sus la-
mentos por los miles de horas que el latin consu-
me, etc.?), encontramos sencillamente catastrofi-
ca la sustitucion propuesta. Incluso en el Bachi-
llerato elemental, semejante sustitucion sélo se-
ria aceptable para débiles mentales; en cualquier
otro alumno, un buen maestro ha de ver una gran
personalidad en potencia. Y esta personalidad no
llegard a su desarrollo méximo, si no la imbuf-
mos cuanto antes en los principios que la expe-
riencia ha demostrado ser imprescindibles para
ello. Estos tienen por base las humanidades y po-
cas cosas mas (1). No puedo detallar todas las
ventajas que reporta su estudio sobre el exclusivo
del idioma nacional o incluso acompaiiado de uno
moderno (2). No radican éstas meramente en el
adiestramiento mental, sino principalmente en la
base cultural y de comprension que nos sumi-
nistran, pues no en vano han transcurrido trein-
ta siglos, iluminados por el faro civilizador de
Grecia, por el de Roma, inflamado en aquél, y por
el levantado milagrosamente en Palestina, cuyo
soporte principal fué a su vez la lengua griega.
Si ahora consideramos que las lenguas modernas,
casi desde que dejan ofr su primer vagido, lo ha-
cen imitando o traduciendo alglin monumento
griego o latino, y que se desarrollan desde un
principio amamantadas a los pechos de la latina
y més tarde de la griega, se comprende que el
conocedor de los idiomas clésicos y de sus cultu-
ras ha de tener indudables ventajas en el estudio
de los modernos. La cultura greco-latino-cristia-
na empapa de tal manera las llamadas lenguas
escolares modernas, que podemos afirmar que no
es posible ni siquiera escribir ortogréficamente
francés, inglés o aleman (que, como es sabido,
han mantenido una escritura etimolégica), sin
nociones de latin y griego.

Sin latin es imposible un conocimiento a fondo
del idioma nacional. No hay inconveniente en ad-
mitir que sin estudios de latin un espafiol, un fran-
cés, ete., puede escribir bien su idioma vernéaculo.
Pero, aunque se trate de un hombre de notables
cualidades, ;podri dominar la lengua hasta ha-
cerla materia décil a su genio? ;Podrd descollar
por su estilo? ;Podra, en una palabra, ser un
gran escritor? El testimonio de los grandes lite-
ratos neolatinos seria convincente. A falta de él
observemos que el dominio del idioma y la re-
daccion es un arte tan dificil, que todas las nor-
mas de la Preceptiva, a la cual me remito para
no alargarme demasiado, son pocas. En todo caso,
siempre serd aleccionador este balance general,
tan halagiiefio para los cultivadores de las hu-
manidades, que la historia de 1a cultura nos ofre-
ce: el flovecimiento de las grandes literaturas (en
Ttalia, Francia, Inglaterra, Alemania, Espafia, et-
cétera) estid en intima relacién con estos estu-
dios; cuando éstos han decaido, aquéllas han per-
dido altura; donde éstos han vuelto a florecer,
aquéllag han renacido. Cuando Espafia se entre-

(1) Ruiz Amado: La Educacion Intelectual, t. I, ph-
gina 309 y sigs.
(2) Ruiz Amado: Ob. ¢, id., 1d.,, pag. 338 y sigs.

g6 a ellos con ardor, su literatura descollé sobre
todas. “Grecia y Roma son la base méas profunda
y mistica de lo espafiol”, ha podido decir Gimé-
nez Caballero (3).

La supresién del latin y griego implica, por lo
dicho, una serie de desventajas en el estudio del
espafiol (y de otros idiomas), entre las que po-
demos mencionar: 1.* Nos priva del conocimiento
directo de un verdadero tesoro de léxico.

2. Nos hace imposible un estudio cientifico
de la Gramatica, pues la terminologia gramatical
ha sido creada para las lenguas clasicas y, a ve-
ces, carece de sentido aplicada a otras. Citemos
como ejemplo la denominacién ‘“casos” y ‘“‘ge-
rundio (o participio)”, aplicadas al espanol, fran-
cés, inglés, ete. )

3. La eliminacién del latin en particular nos
impide hacer no sblo un estudio cientifico de las
lenguas roménicas; ni siquiera podemos intentar
un conocimiento racional de ellas. Sin latin, pa-
labras ficilmente relacionables quedan reducidas
a un montén de formas enigmaticas. Bastari con
observar que en el capitulo de la derivacién y
formacién de términos resultarén oscuras las re-
laciones entre, por ejemplo, hierro/férrico, tiem-
po/temporal, drbol/arbéreo, ajo/alidceo, ete., ete. ;
oscuras las irregularidades gramaticales (que com-
prenden palabras de maximo uso) como gran-
de/mayor, libérrimo/libre, muerto/morir, dicho y
dije/decir, etc., ete. La ortografia misma, que sue-
le ser el tormento de quien no ha saludado los
rudimentos del latin, apenas preocupa a quien lo
estudié con buena pronunciacién (distinguiendo
b de v, aspirando la h, etc.). También en la sin-
taxis quedaran sin respuesta muchas cuestiones
referentes al uso de las formas verbales y su ré-
gimen. Con esto habrd quizd suficiente para que
cualquiera se percate de que el estudio del espaiiol
sin latin es reducir el de nuestro importante idio-
ma a ejercicio irracional y ciego, con la agravante
de que ni siquiera a las inteligencias mas des-
piertas, dvidas ya en esa edad de penetrar en la
explicacion de los hechos, se les deja la posibilidad
de poner luz en este campo (4). Todos, absoluta-
mente todos los adolescentes, se verian condena-
dos a considerar el estudio de la lengua como do-
minio de la arbitrariedad, desprovisto de toda nor-
ma: clima muy poco apropiado para atraer la
vocacién de los mejores. Para hacer racional el
estudio de nuestro idioma, basta con el latin de-
bidamente ensefiado (jesto es lo importante!) del
Bachillerato elemental (5).

Dada la tendencia utilitarista de A. Maillo y
su aversion a las “ideas puras’”, que en este ar-
ticulo manifiesta (si bien en REVIsTA DE EDUCA-
CION, nim. 30, pags. 8 y sigs., defiende, con calor
y acierto, la “abstraccion” en la ensefianza), no
ha de extrafiar su horror al estudio cientifico del
idioma,; pero tal actitud es una equivocacién. En
el terreno del lenguaje, como en cualquiera otro,

(3) En un articulo en “Ya” del 18-VI-53.

(4) Ver A. Candau, “Arbor”, XVI, pags. 280 y si-
guientes, con quien no siempre estamos de acuerdo.

(5) 8. Gili y Gaya: Nociones de Gramdt. histdr. es-
pafiola, pag. 6. SPES, Barcelona, 1952.
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hay que comunicar a los jévenes, cuando menos,
aquellos conocimientos cientificos que facilitan el
aprendizaje de la materia. Y no hay otra base
cientifica para el espafiol que saber latin. Y quie-
nes lo saben (no otros) son los que han de testi-
ficar si el latin les sirvié de rémora o ventaja en
su dominio del espafiol. Preguntadles.

4.° Dejo de hablar de otras ventajas, sobre
todo de la enorme que llevara en el estudio de la
literatura nacional el conocedor del latin.

Recomendar, por otra parte, en el aprendizaje
de la lengua vernécula “una orientacién eminen-
temente practica y actual” es limitar peligrosa-
mente el campo. En épocas de mal gusto, 1o me-
jor es salvar cuanto antes el bache volviendo la
vista a los clasicos, modelos eternos de buen gus-
to. Ademas, la manera de escribir que a una épo-
ca parecié ejemplar, a la otra, en el decurso de
pocos afios, se le antojé detestable. Recuérdese
la reaccién estilistica de la generacién del 98 con-
tra el ampuloso periodo castelariano. Por otra
parte, actual en lenguas tiene un sentido mal de-
finido. Una composicién, en lenguaje sencillo y
popular, por ejemplo, un villancico de Lope, es
sentido como actual durante varios siglos. En todo
caso, A. Maillo no pretenderi que eliminemos, de
los libros que ha de leer la juventud, todo lo que
no sea de nuestro siglo. Estudiemos el espaiiol
con latin o sin latin, pero siempre habra de ser
con clasicos espafioles.

La mera sustitucién de los clasicos antiguos por
los espaiioles entrafia también otro peligro, con
frecuencia sefialado: situar los estudios de letras
en la pendiente de lo facilén (6) y propalar el
infundio de que para alumnos desprovistos de
toda inteligencia son apropiadas las carreras de
letras.

Digamos algo en particular sobre los idiomas
modernos (7). La solucién que A. Maillo propone
para lograr su aprendizaje efectivo, ;no es de-
masiado optimista ? Es inutil colocarse en un mun-
do fantastico con profesorado, metodologia y pla-
nes “nuevos”, si no se afiaden los detalles nece-
sarios para su aplicacion. La realidad esti ahi
y hay que operar con personas concretas, méto-
dos y planes precisos. En todo caso nos parece
desconsideracién, para el profesorado existente,
ese postular sin mas una total reforma metodo-
légica, etc., etc. Con todas esas innovaciones, si
usted suprime el latin, no lograra intensificar el
conocimiento de idiomas modernos en las clases.
El dominio del francés e italiano resultara mucho
maés costoso, pues a estos ilustres retofios del la-
tin se les ha de aplicar cuanto sugerimos a pro-
posito del espafiol. Si la lengua escogida es el
alemdn, ;no tendrd mucho adelantado el alumno,

(6) Sobre éste y otros asuntos aqui discutidos, v. Car-
los E. Mesa: “Ilustraciéon del Clero”, LIV, 1951, pagi-
nas 83 y sigs.

(7) La cuestién de si es mAs ventajoso para la for-
macién intelectual un idioma cldsico o uno moderno ha
sido tan reiteradamente resuelta a favor de lo clasico
—s8in olvidar en esto las grandes excelencias del ale-
méin—, que bastarad con remitir al lector a F. Rodriguez
Adrados: “Estudios Cldsicos”, ntim. 4, pags. 235, v P. Ruiz
Amado: O. c., pags. 343 y sigs.

cuando, por ser latin y aleman lenguas hermanas,
observe mutuas coincidencias en el género, desi-
nencias, numerales, preposiciones, régimen ver-
bal, etc.? Esto mismo diremos del inglés, aunque
con limitaciones por la pérdida de desinencias.
Pero aqui otra consideracion muy distinta hace
que el latin sea la mejor propedéutica del inglés:
el haber tomado de la latinidad el 60 por 100 de
su léxico. Recuérdense, ademds, las razones de
orden cultural aducidas y se comprender4 la ven-
tajosa preparacion de quienes leen latin y griego
para el estudio de idiomas modernos.

*

2) “Los tiempos no est4n para florituras, ni
para condenar a los adolescentes a dedicar miles
de horas a estudios sélo #utiles (el subrayado es
mio) para quienes han de ser latinistas o hele-
nistas de oficio” (también subrayo aqui).

Demostremos brevemente lo equivocado de estas
palabras. En primer lugar, es una lastima que no
sepamos qué estudios, ademas de las humanida-
des, le merecen a A. Maillo el despectivo titulo
de “florituras”; pero a juzgar por el adjetivo si-
guiente (“utiles”, Gnico criterio de una pedagogia
a ras del suelo), aqui han de entrar los de tipo
puramente espiritual, ejemplo dado, todos aque-
llos que no sirvan a una utilidad inmediata. Cuén
catastrofica resulta esta norma de la utilidad, apli-
cada a la educacién, es cosa‘’reconocida y que no
necesito ponderar (8). Ademas, ya hemos visto
antes que, lejos de ser puramente “ornamenta-
les”, nuestras disciplinas son de primera necesi-
dad para cuantos quieran ir bastante mas alla de
una ensefianza elemental. ;Qué pena, ;verdad?,
que quienes se dedican a estas inutiles ensefian-
zas no las hagan siquiera divertidas! Entonces
podrian al menos equipararse con log que montan
una Academia de baile, de esgrima, de artes de
ilusionismo, etc.; pero si, sobre initiles, son, como
luego dice, aburridas, ;no queda esta “profesion”
reducida a un “oficio” de estorbo, un molesto quis-
te social?

Veamos ahora los cacareados miles de horas
que los bachilleres dedican a estos estudios: En
segundo curso de bachiller se exigen cinco horas
semanales; en tercero, cuatro horas; en cuarto,
tres horas. En el Bachillerato Superior, el plan
exige dos horas en quinto y tres en sexto. Debe-
riamos dejar aparte el Preuniversitario, ya que
no es propiamente Bachillerato y que generalmen-
te absorbe tres horas. Vamos a suponer que el
estudiante consagra ademas por su cuenta otras
tantas horas —creo que ya es suponer, y estoy
convencido de que poquisimos lo hacen—. El mes
escolar oficial no tiene (en esto hemos de conve-
nir todos) més de tres semanas de clase, y los
meses lectivos son ocho. Resulta, pues, el siguien-
te nimero de horas para el alumno oficial que

(8) Ver en “Madrid¥ del 18-VI-1953 un articulo de
A. Bonnard sobre la falta de carécter utilitario de estos
estudios en otro tiempo y los magnificos resultados mo-
rales que, por lo mismo, conseguian.
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aprueba los cursos en junio (;y aprueba todo alum-
no normal que los aprovecha!):

Horas Horas
seman. mens. Anuales
Segundo curso .... 10 30 240
Tercer curso ...... 8 24 192
Cuarto curso ...... 6 18 144
—~—— 576
Quinto curso ...... 4 12 96
Sexto curso ........ 8 18 144
Séptimo curso 6 18 144
~ 384
960
Horas que consume el griego:
Horas Horas
seman. mens. Anuales
Quinto curso ...... 8 24 192
Sexto curso ........ 6 18 144
Séptimo curso ..... 6 18 144
480 *+

Este calculo se presta, sin duda, a muchas com-
binaciones. Seria interesante oir la opinién del
profesorado particular y de Colegios. No creo que
sus computos puedan diferir mucho de éste. Opi-
no, pues, que un estudiante normal que dedique

** Pogteriormente a la redaccién de este articulo, en
el BOE del pasado 18 de julio aparecié el Decreto de
31 de mayo por el que se establece una reduccién de
asignaturas en el vigente Plan del Bachillerato, La si-
tuacién actual del Latin y del Griego se refleja en el si-
guiente cuadro:

Unidades Unidades Unidades

didacti- didacti- didacti-
cas sem. cas mens. cas por
curso
Latin:
Segundo curso ...... —_ — —
Tercer curso ... 6 24 192
Cuarto curso 3 12 96
288
Quinto curso 6 4 102
Sexto curso ... 3 12 86
Curso preuniversi-
tario .......cviininn 3 12 96
384
TOTAL UNIDADES .....cocovveenrenens 672
Griego: :
Quinto curso ......... 4 16 128
Sexto curso 4 16 128
Curso preunivers
tario ....oeiee 3 12 86
TOTAL UNIDADES .......oooeevnrnn. 352

Téngase en cuenta que la "“hora de clase” ha sido sus-
tituida en este nuevo horario por la “unidad didactica”,
que constard, segin el articulo 1.9, parrafo T.c del De-
creto citado, “de tres cuartos de hora de clase y de me-
dia hora de permanencia”; durante esta ultima, el alum-
no del Latin o de Griego estudiard y hara ejercicios a la
vista y bajo la direccién del profesor. Las 288 unidades
didacticas en el Bachillerato elemental equivalen a 360
horas; las 384 del Bachillerato superior y del Curso Pre-
universitario, a 480. Con respecto a los célculoa del se-
fior Vicufia, referidos al antiguo horario, se advierte,
pues, una disminucién de 216 horas en el Latin en el
Bachillerato elemental y un aumento de 104 en el Ba-
chillerato superior. Bl total de horas es en el nuevo
Plan més reducido, puesto que asclende a 840 frente a las
960 del antiguo. Las “unidades didicticas” dedicadas al
Griego equivalen a 440 horas, frente a las 480 que figu-
ran en el cuadro del texto.

Entendemos que donde el sefior Vicufia pone “séptimo
curso” debe leerse Curso Preuniversitario”.—~N. de la R.

a] latin sus quinientas o seiscientas horas, aprue-
ba facilmente el Bachillerato elemental (con Re-
valida) y sabe su poco de latin (poco, no alarmar-
se, como de todo lo demas), si ha tenido buena
ensenanza (;éste es el quid!). Ahora bien, como
el namero de los que escogen letras es muy redu-
cido, la mayoria de los espafioles (pues la mayo-
ria estudia ciencias) consagra al latin, cuando
méis, seiscientas horas, y sélo aquellos pocos que
optan por letras pueden dedicarle hasta mil, que,
sumadas a las del griego, dificilmente llegardn a
mil quinientas. Pero puestos a exagerar, ;qué
mas da decir mil que miles? Miles serian necesa-
rias (y las consumen, en efecto, los gimnasios ale-
manes y las Escuelas Secundarias inglesas), pues
setecientas cincuenta horas de clase (mitad de mil
quinientas) son insuficientes para ahondar en es-
estos dos idiomas (9), como en cualquiera otro.

* ¥ *

4) Alterando el orden de los pérrafos, para
dejar lo m4s importante como remate, examine-
mos brevemente si nuestros estudios “ni lejana-
mente compensan en frutos educativos el tiempo
(mucho mds escaso de lo que algunos creen, como
hemos visto) y tedio que cuesta aprenderlos, para
desembocar en una torpisima traduccién”.

Usted, sefior Maillo, no ignora que en cualquier
clase numerosa hay tres tipos de alumnos: bue-
nos, medianos y malos. So6lo a este tipo de esco-
lares pueden aplicarse sus iltimas palabras. A
los malos ciertamente les causa el latin y el grie-
go un tedio espantoso, igual, no lo olvide, que
las matematicas, el francés y demés zarandajas
de clase. Este tipo de escolares, (inico que usted
conoce, detesta por igual el teorema de Pitago-
ras y la Guerra de las Galias. Los otros mucha-
chos, llevados como e8 debido (jno me cansaré
de recalcarlo!), obtienen frutos excelentes 0 me-
diocres de acuerdo con sus facultades y aplica-
cioén, y muchos de éstos se aficionan al latin y al
griego lo mismo que a las matemaéticas y al fran-
cés. Y es natural que asi suceda, pues los prime-
ros pinitos en lenguas (antiguas o modernas) sue-
len darse traduciendo anécdotas que, mientras la
electrdnica no transforme la mentalidad humana,
han sido, son y seran del gusto de la adolescen-
cia. La satisfaccién, por otra parte, de sacar el
sentido de un texto, siempre seri acicate de apli-
cados. Suponer que estos estudios no pueden sus-
traerse al tedio es desconocer los grandes esfuer-
zos hechos en Espaiia (10), y mucho mas fuera,
para hacerlos atractivos y racionales y es juzgar
muy livianamente a los docentes. ; No habra nin-
guno que se las ingenie para hacer interesantes
tales materiag?

El desenlace de su ensefianza no puede ser siem-
pre una torpisima traduccién. A veces es exce-

(89) Ver en “Atenas”, XX, pags. 46 y sigs., un articu-
lo de J. Pemartin, en que propone se descongestione el
Bachillerato, pero no a costa de las humanidades cla-
sicas.

(10) Actas del I Congreso de Estudios Cldsicos en
Espaia y Bibliografia de los Estudios Clds. en Espafia.
Madrid, 1956,
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lente, otras regular (11). No hay por qué escan-
dalizarse si, a veces, es torpisima, pues lo mismo
sucede con las demas asignaturas y concretamen-
te con las lenguas modernas. S6lo cuando todos
los alumnos fracasan estrepitosamente en un exa-
men, hay motivos para alarmarse y exigir res-
ponsabilidades. La culpa puede ser del profesor,
pero con frecuencia es de la persona encargada de
elegir los textos, la cual, o desconoce los idiomas
cldsicos (no queremos suponer mala voluntad), o
no tiene experiencia de muchachos (12). Lo que
no hay que hacer es concluir: muchos traducen
mal latin y griego, luego hay que suprimir su es-
tudio, pues como la premisa se extienda a todas
las materias, la conclusion debe generalizarse a

todas.
* * %

5) El aspecto metodologico preocupa hoy hon-
damente lo mismo a los que profesan éstas que
otras materias. Ahora, esa preocupacion queda
eliminada de nuestras asignaturas, pues “lo que
esta en crisis, por efecto de 1a segunda revoluciéon
industrial, no es el método, es el contenido, ejem-
plo dado, las humanidades mismas en cuanto he-
rramientas para la formacidn de los adolescentes’.
Nuestros tiempos estan a tantas leguas de la sim-
bologia (?) del griego y el latin, que los mitos
v “hados” cldsicos nada dicen a nuestra época,
ganada por la productividad, la electronica y las
reacciones nucleares, y nuestro autor, creyendo
quizi haber ido demasiado lejos, termina admi-
tiendo el valor “formal” de tales estudios.

No vale la pena poner al descubierto todas las
incongruencias aqui contenidas. Deberiamos con-
tentarnos con lamentar que quienes pretenden
arramblar definitivamente estos estudios, lo ha-
gan con las “razones” aqui apuntadas y carezcan
de suficiente informacién sobre los fines de esta
ensefianza. Ni la tnica, ni la principal finalidad
de tales ensefianzas es la de adiestrar las facul-
tades mentales del estudiante; ni son los mitos y
“hados” el Gnico problema que entusiasma a quie-
nes leen latin o griego. Si nuestra época estuviera
a mil leguas de Platén o Cicerén, pongamos por
caso, seria para deplorarlo, pues a no tardar mu-
cho estaria también a bastantes de Cristo y el
Evangelio, ya que, como dice el P. Ruiz Ama-
do (13), en las obras de los clasicos “hay un lado
moral y virtuoso que, como fué para la huma-
nidad una praeparatio evangelica, asi puede ser
para los adolescentes un preambulo o comenta-
rio a la doctrina moral del cristianismo”.

Es verdad que, como sistema religioso, la mito-
logia no pesa, gracias a Dios, ¢n nuestras con-
ciencias; pero esta transformacién —;a qué de-
cirlo ?— no se ha operado en nuestros dias; otros
giglos se encargaron de derribar a los olimpicos
de sus altares. También es verdad que la mitolo-
gia presenta una enorme cantidad de problemas
ain no resueltos o que cada mitégrafo resuelve

(11) Sobre ésta y otras cuestiones del pArrafo 4, ver
P. J. M. Mir, “Palaestra Latina”, paAg. 186.

(12) P. R. Cobos: “Atenas”, XXII, pags. 298 y sigs.

(13) O. cit., pag. 365,

segun las tendencias de su escuela, pero no es
menos cierto que tales problemas apasionan en
nuestros dias a historiadores, artistas, literatos,
tedlogos, lingiiistas, arquedlogos, etc., y desde que
a Mr. Evans se le ocurrié escarbar en las ruinas
de Creta y demostrarnos cuénta historia verda-
dera habia encerrada en los mitos del ciclo cre-
tense (del Laberinto y Minotauro) y a Schliemann
y Dorpfeld en las de Troya y Micenas para com-
probar la verdad de Homero, etc., la mitologia ha
vuelto a ser asunto de interés para toda persona
culta y a ser considerada como historia poética
primitiva, que encierra en si grandes tesoros que
es preciso desentrafiar. Fuera de que una cierta
cultura mitolégica es imprescindible para com-
prender multitud de obras maestras de todas las
artes y épocas. Nadie exige que esa cultura se ad-
quiera leyendo en latin a Ovidio; cualquier enci-
clopedia nos podra sacar de apuros. El estudio
de la mitologia es, en todo caso, muy secundario
en la ensefianza media. Aun lo es més el proble-
ma del hado, en el que pocos profesores perde-
ran mas de algunos minutos, no porque él sea in-
diferente, necio o inutil para un espiritu moder-
no, como supone nuestro autor, sino porque es
sencillamente insoluble. Lo que vale aqui es el
planteamiento, y ese es el mérito de los griegos.
El del “hado” es, en efecto, el problema de la
Ley Eterna (divina) cumpliéndose por encima de
todos y a pesar de todo (14), es el problema de
una Providencia omnipotente que todo lo tiene
previsto y ordenade y a cuyos designios no pue-
de escapar el hombre con toda su inteligencia, ma-
licia y libertad (libertad que admiten claramente
los tres tragicos), es el problema, en cierta ma-
nera, de conciliar la presciencia divina y la li-
bertad humana, que planted a lo cristiano nues-
tro Tirso de Molina, y que, con variantes mas o
menos profundas, han llevado a las tablas, no
sélo Esquilo y Soéfocles, sino también Calderdnm,
Shakespeare, Schiller. Los mayores genios de la
tragedia, y con ellos su generacién, han sentido
el atractivo de tal tema. Si la nuestra esti, se-
gun A. Maillo, a tantas leguas de él ~—cosa que
no queremos creer—, sé6lo nos toca lamentarlo y
procurar remediarlo.

Hay quien quiere contraponer a los estudios cla-
sicos aquello de “productividad”, “electrénica”,
“segunda revolucion industrial”, etc. Pero, mien-
tras en boca de unos estas palabras son inocuas,
en la de otros representan una terrible amenaza:
dia vendri —significan— en que, entregados to-
dos los hombres, de grado o por fuerza, a la ex-
plotacion exclusiva de las riquezas materiales, no
s6lo estos estudios, sino todos los problemas de
orden espiritual han de pasar a la categoria de
antiguallas de museo. Esta es la postura de una
economia materialista que quiere eliminar de los
estudios de la juventud la religién, filosofia, his-
toria verdadera, filologia, etec.; postura que entre

(14) Si en la obra fragmentaria de Esquilo el hado
triunfa del mismo Zeus, eso no puede extrafiar mucho
en un politeismo tan abigarrado como el olimpico. Tam-
poco afecta al fondo del problema el que, en algtn dra-
ma, las fuerzas del hombre queden algo menoscabadas.



14 REVISTA DE EDUCACION

nosotros se disfraza a menudo con la inocente
careta del anticlasicismo. Por algin punto hay
que empezar el ataque, aunque el pretexto sea
especioso. En efecto, no es posible ver claro por
qué este sacrificio que exige por lo visto la elec-
trénica, ha de recaer s6lo en las humanidades.
;Son éstas por ventura méas incompatibles que la
historia antigua, el arte, etc., con la técnica ter-
monuclear? ; Acaso quienes profesan las lenguas
clasicas sostienen la teoria del flogisto o alguna
hipétesis fisica que la electronica ha demostrado
ser disparatada?

Admiremos enhorabuena la técnica, pero no la
endiosemos. No olvidemos que la técnica es un
subproducto de la ciencia y la cultura. Recorde-
mos que hay una tecnocracia pura, capaz de lle-
var la mecénica, la produccién y quizd hasta la
organizacién social, a un grado de perfeccién
asombrosa, mientras que los hombres, érganos
inertes de la maquina estatal, despojados por ella
de toda otra obligaciéon que la de producir, que-
dan reducidos a la triste condicion de mulos; re-
cordemos que hay un tipo de tecnocracia dispues-
ta & gobernar el mundo con la espantosa frialdad
de la méquina, que lo mismo convierte en salchi-
chas la carne de cerdo que la de hombre, si un
buen dfe descubre un sabio alemin o ruso que
ésta contiene mas vitaminas que aquélla (15).

(15) A. Tovar, en su conferencia Presente y futuro
de los Estudios Cldsicos, publicada por REVISTA DB Epu-
CACION, hace hondas reflexiones sobre las humanidades
. ¥y la época actual.

Humanidades y humanismos

No es tarea facil contestar al articulo preceden-
te de J. Vicuiia, tanto por el tono vivo y personal
que emplea en algunos pasajes—lo que no obsta
para que en otros descienda a una ironia casi
burlesca-—, como por la amplitud de la cuestién
que se debate, llena de implicaciones histéricas,
filog6ficas y culturales.

PUNTUALIZACIONES INICIALES.

Para comenzar a entendernos, debemos refutar
las afirmaciones del Sr. Vicufia que, por injustas
¥y apasionadas, podrian dar lugar a una agria po-
1émica. En efecto, no acredita su sophrosyne cuan-
do me atribuye desconsideracién hacia el profe-
sorado porque postulo una reforma didactica;
cuando dice que “juzgo livianamente a los docen-
tes” al afirmar que la ensefianza de las humani-
dades produce tedio en los discipulos; cuando ase-
vera que s6lo conozco los “malos” escolares;
cuando me declara incurso en una concepcién edu-
cativa utilitaria, procedente de una pedagogia a
ras del suelo y, sobre todo, al imputarme insidio-
samente un materialismo “que entre nosotros se
disfraza a menudo con la inocente careta del anti-

Por eso, cuantos se percatan de esta terrible
escigion de los hombres en “homo technicus” y
“moralis”, cuantos tienen conciencia de esto que
llamamos “decadencia de Occidente” y de sus cau-
sas, deben cerrar sus filas contra los nuevos “bar-
baros” y procurar que los estudios humanisticos
—base insustituible de cultura y formacién (16)--
sean fomentados en la ensefianza media, y que
los maestros que los profesen sean, segiun exi-
gencias de nuestro tiempo, personas pedagoégica y
cientificamente bien preparadas. Y como las més
altas esencias del espiritu han cristalizado en Oc-
cidente gracias al fermento greco-latino-cristiano,
las naciones occidentales deben reintegrar al hom-
bre de nuestra época, “deshumanizado” en parte
por una técnica econémica materialista, avivando
este fuego sagrado de las “humanidades”, cuyas
chispas tienen la virtud de hacer renacer a los pue-
blos que las remueven. Reconociéndolo quizé asi,
incluso Rusia, que, como consecuencia logica de
sus doctrinas, habia hecho tabla rasa de toda cul-
tura clasica, ha sentido recientemente la tenta-
cion de acercarse a este rescoldo misterioso y de
reimplantar tales ensefianzas (17).

JusTto VICUNA.

(16) Sobre relaciones entre verdadera formacién y
humanidades y lugar que éstas han de ocupar en la
ensefianza media, ver Mr. Ferdinand Robert, prof. de la
Sorbona, Culture gémérale et enseignement européen,
discurso leido en el Congreso de Universitarios de Eu-
ropa en Trieste, sept. 1955, y edit. en Trieste.

(17) Ver en “Estud. Cl4s.”, nim. 15, pag. 165, una
informacién por Hernindez Vista.

clasicismo. Por algin punto hay que empezar el
ataque aunque el pretexto sea especioso”.

Rechazo en absoluto esta alusion, totalmente
fuera de lugar, en los diversos sentidos que pode-
mos dar a la expresion. En un dialogo casi platé-
nico, nada mas lamentable ni méas improcedente
que los “golpes bajos”. Nada, tampoco, mas opues-
to al amor de la verdad.

ESCUELA INTERMEDIA.

La comprension del sentido de cuantas citas
mias hace el Sr. Vicufia exige una breve exposi-
cién de mis puntos de vista. Al proponer la crea-
cién de una Escuela Primaria Superior o Escuela
Intermedia, como se llama en otros paises, para
evitar la “bachillerizacién” del millon y medio de
adolescentes en edad de cursar la primera parte
de la Ensefianza Media, no solamente queria li-
berarlos del estudio del latin y el griego, sino
también de los objetivos didacticos habituales en
nuestra segunda ensefianza, que, por un comple-
jo de motivos en cuyo analisis no podemos entrar,
en vez de procurar una “formacién general”, apta
tanto para los estudios superiores como para toda
clase de empleos y tareas profesionales, lleva a
cabo—y no por culpa de los profesores, sino del
sistema y del ambiente—una especie de drenaje



