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RESUMEN

En este trabajo se reflexiona sobre la evolucién del concepto de apoyo a las necesidades
educativas especiales asf como la respuesta a éstas. Se ha pasado de una orientacién e intervencién
de tipo clinico o terapéutico sobre los alumnos y alumnas, a potenciar la ayuda al profesorado y la
familia.. En relacién con esta evolucién, también se ha ido trasformando el aula donde tradicionalmente
se venfa realizando el apoyo.

En este articulo se ofrece una propuesta de trasformacién del aula de Educacién Especial en
un Aula de Recursos. Se presentan los objetivos iniciales, los contenidos y el funcionamiento concreto
en un centro de Primaria y Secundaria de Huelva.

Palabras clave: Apoyo a las necesidades educativas especiales, Aula de Apoyo, Aula de
TeCursos.

ABSTRACT

In this work we reflect on the development of the concept of support to special educational
needs as well as on the response to these from an orientation from the direct intervention of clinical
or therapeutical kind on students that already characterized the support. This support is also aimed
at promoting the help to teacher and families. Connected with this developent, also the classroom where
the support was being carried out has been changing.

In this article, we propose the transformation of the Special Education Classroom into a
Resource classroom. The initial objetives, the contents and the particular functioning in a Primary and
Secondary school in Huelva are presented.

Key words: Support to special educational needs, Special Education Classroom, Resource
classroom.

0. INTRODUCCION

Los controvertidos cambios que se han experimentado de forma vertiginosa y espectacular
en las dltimas décadas han modificado de forma generalizada actitudes, précticas, decisiones... en
la sociedad contempordnea, y aunque ni podemos ni sabemos avanzar los efectos de estos desarrollos
en apariencia rectilineos, pero como indica Palmero Cdmara (2000, 246) «saturados de
ambigiiedades, contradicciones y movimientos espirales, es indiscutible que han cambiado
mecanismos basicos de convivencia social y cultural trasmitidas y modificadas a través de los siglos.
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) En esta linea, el concepto de apoyo no es un tema que podamos considerar aisladamente
ni de forma abstracta, sino que estd en estrecha relacién con la escuela en este caso, y va depender,
por tanto, de factores que de alguna manera también definen esta institucién. Es un concepto, una
practica y un momento determinado, que es el actual, cuando al igual que la misma educacidn,
éste es fruto de muchos momentos anteriores y las ideas que ahora determinan el desarrollo de la
educacion no son las mismas que las de hace unos afios. Consecuentemente, también el concepto
de apoyo ha sufrido esa evolucidn.

Ha ido evolucionando a lo largo del tiempo a la vez que evolucionaba la sociedad y el
concepto de necesidades educativas especiales, asi como la respuesta a éstas. Si en un principio
aparece el apoyo como una «ayuda» a una escuela que empieza a acoger a alumno/as que
tradicionalmente estaban en centros especiales, una escuela «que no sirve para educar la diferencia»
(Garcia Pastor, 1995,107); este concepto evoluciona rdpidamente, tedricos y pricticos empiezan a
rechazar el apoyo como actuaciones puntuales de profesionales expertos y reclaman una respuesta
mds adecuada de la escuela a las necesidades de sus alumno/as, sean estos deficientes o0 no. Se
empieza a rechazar el apoyo como una intervencién parcial y no contextualizada, para considerarla
como una respuesta global, una mds dentro del dmbito escolar (Torres Gonzilez y Sénchez
Palomino, 1998).

Resumiendo, la evolucidn que se ha producido en el concepto de apoyo, a grandes rasgos,
se ha caracterizado por la orientacién desde la intervencién directa de tipo clinico o terapéutico
sobre los alumno y alumnas que caracterizaba el apoyo en un primer momento, a potenciar la ayuda
al profesorado y familia para que actiien mds eficazmente con los alumno/as o sus hijos e hijas.
En respuesta, entre otras cosas, a la frustracién por los métodos tradicionales de servicio directo
sobre los alumno/as, a menudo con cardcter marginal, subsidiario o periférico respecto a la actividad
escolar ordinaria (Aubrey, 1993).

1. EL AULA DE EDUCACION ESPECIAL. UN ENFOQUE TERAPEUTICO

Relacionada con esta evolucidn, también se ha ido trasformando el aula donde tradicional-
mente se venia realizando el apoyo. Asf desde los planteamientos iniciales de la Educacién Especial
era logico la creacién de las aulas de Educacién Especial para responder a los problemas y
necesidades de los alumnos y alumnas.

Las aulas de Educacién Especial se contemplan como aulas a tiempo completo, con un grupo
de alumno/as estables aparte, bajo la responsabilidad de un profesor/a, el de Educacion Especial.
Son aulas consideradas por el MEC como «sustitutorias» de los centros especificos pero emplazadas
dentro de los centros ordinarios, aunque siguen manteniendo normas, profesorado, curriculum...
distinto al resto de las aulas ordinarias.

Estas aulas, tenfan -tienen- ventajas pero indudables inconvenientes. Podemos sefialar un
estudio citado por Bautista (1993, 47) que realizé el ICE de la Universidad de Valencia en 1983:

Asi, por estas y otras limitaciones y también por la propia evolucién en la atencién y
respuestas a las necesidades educativas especiales, en gran parte estas aulas se fueron reconvirtiendo
en Aulas de Apoyo a la Integracion.
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VENTAJAS

INCONVENIENTES

. Mayores posibilidades de recibir una
ensefianza “a medida” y de acuerdo con sus
posibilidades de aprendizaje, elminando la
causa principal de la inadaptacién: el
fracaso reiterado.

. El alumno recobra la confianza en sf 2. En general, actualmente estas unidades sufren un
mismo al incidir sobre €1 las dos terapias aislamiento continuo y desalentador, que
fundamentales: 1a personal, que trata de comienza en el propio centro y continta con
superar su historial de frustraciones, y la personas ¢ instituciones ajenas al mismo.
escolar, que intenta ascender las cotas de
realizacién en su aprendizaje. 3. Para que el trabajo sea realmente eficaz, estas

. Al convivir, en las actividades comunes |
con el resto de los alumnos del centro, se
establece una relacién de reciproco
conocimiento que, si es debidamente
orientado resultard altamente beneficioso
para ambas partes

Existe el peligro de que la unidad soporte
calificaciones peyorativas (clase de torpes,
anormales, etc.) que hagan muy diffcil una labor
que necesita, sobre todo, un ambiente de
comprensién y estimulo.

unidades necesitan de un apoyo técnico (Equipos
multiprofesionales, Departamento de Orientacién
del propio centro, etc.).

El aislamiento del profesor de unidad imposibilita
el reconocimiento de su trabajo, que suele pasar
desapercibido en el ambiente escolar que se
desenvuelve. Falto de gratitud y estimulo, puede
derivar, en algunos casos hacia la rutina y
ostracismo.

Figura 1: Ventajas e inconvenientes del aula de Educacién Especial (Bautista, 1993).

2. AULA DE APOYO A LA INTEGRACION. UN ENFOQUE COLABORATIVO

Las Aulas de Educacion Especial cuando funcionan a tiempo parcial sin grupo propio y
atendiendo a alumnos y alumnas que continiian de forma ordinaria en el grupo y aula a los que
pertenece (Fierro 1992) son consideradas Aulas de Apoyo a la Integracidn.

Es decir, se trata de una modalidad de apoyo, donde el alumno/a se separa un tiempo de

su clase ordinaria, para recibir, individualmente o en pequefio grupo, atencién en aquellas dreas
que el alumno o la alumna necesita (Parrilla Latas, 1991) bajo la responsabilidad del profesorado
de apoyo.

Bautista (1993), citando al referido estudio del ICE de Valencia, sefiala algunas ventajas e
inconvenientes de estas aulas de apoyo a tiempo parcial que podemos apreciar en la figura 3:

3. AULAS DE RECURSOS. UN ENFOQUE CURRICULAR E INCLUSIVO

Si estamos de acuerdo con los planteamientos anteriores, con la evolucién del concepto de
apoyo como “servicio directo” donde la funcién prioritaria era la de «intervenir» sobre el alumno/
a, a un «servicio indirecto», donde sus objetivos y finalidades son el asesoramiento y la formacion,
y cuyos receptores pasan a ser el profesorado y la familia y padres, también el concepto, la finalidad
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INCONVENIENTES

1. Al alumno no se le separa del grupo ' 1. Exige por parte del profesor-tutor del alumno, una

natural durante todo el tiempo. acomodacidn del horario (no impartir materias
K fundamentales durante la ausencia de aquellos que
. Al ser los grupos muy reducidos, el ! asisten al aula de e.E.).
alumno recibe un tratamiento muy
intenso y directo. 12, Existe el peligro de que el profesor-tutor descuide

su responsabilidad directa respecto al alumno.
Favorece la relacién entre profesor de !
unidad con profesores-tutores. 3. Requiere una gran sincronizacién en todos los

| aspectos entre profesor de la unidad de E.E. yel
4. Elprofesor de la unidad de educacién tutor.
especial se ve estimulado al recigir
retroalimentacién de los resultados de su

trabajo.

Para determinar tipos de alumnos (especialmente
| con problemas de personalidad), Ia posible
| actuaci6n dispar de ambos profesores pueden
5. La educacién del alumno puede verse ' influir de forma negativa en la formacion del
enriquecida al incidir sobre €l mismo la alumno).
actuacién de mas de un profesional.

Figura 2.: Ventajas ¢ inconvenientes del aula de apoyo a la integracién (Bautista, 1993).

y la préctica del aula de apoyo debe trasformarse para reconvertirse en un recurso para el centro

y la comunidad escolar.

Dentro de un enfoque institucional’, €l centro es el que debe dar respuesta a las necesidades
que presentan sus alumnos/as, desde un curriculum integrador y desde un principio de colaboracién
entre los profesores/as (Zabalza y Parrilla, 1990; Parrilla 1992, 1996; Fernindez, 1993; Lopez
Melero, 1993).

Se pasa de una estrategia de escolarizacién basada en una cascada de servicios, a una forma
dominada por la colaboracién y la comunicacién entre los profesionales de la escuela. Es un enfoque
que permite a los alumnos/as con n.e.e. quedarse en sus aulas ordinarias, recibiendo las ayudas
necesarias para poder desarrollar su proceso formativo en igualdad de condiciones. Esta concepcidn
de la integracién y del apoyo l6gicamente va a implicar la transformaci6n de esta aula en recurso

! Loépez Melero, (1993) y Parrilla Latas (1992) hacen distinci6n de tres tipos de enfoques al hablar de
integracién: la integracion considerada como emplazamiento de alumnos/as con necesidades especiales
en la escuela ordinaria, la integracion centrada en proyectos de integracién social y la integracion como

compromiso institucional. _
En el primer caso, se entiende que sdlo la ubicacion fisica de estos alumnos/as, producen una serie de

beneficios personales, sociales y académicos.
En el segundo caso, se ve también necesario una dimensién instructiva de estas personas con la necesidad

de profesionales expertos que lo lleven a cabo.
En el tercer caso, es el centro el que tiene que educar. Una tnica modalidad educativa acorde con al

diversidad.
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para el centro, en un espacio de formacién, coordinacién y colaboracién. Como indica Arnaiz (2003)
debemos considerar que el contexto donde se debe desarrollar el aprendizaje de los alumnos/as y
donde se debe dar respuesta a las necesidades concretas que estos puedan presentar, es el aula
ordinaria. Si apostamos por propuestas y estrategias inclusivas, estamos de acuerdo con esta autora
cuando indica la necesidad de que las aulas sean donde se traten las capacidades de cada uno de
sus alumnos y alumnas, sean las que fueren, y donde de forma real se planteen estrategias de
ensefianza-aprendizaje para todos y cada uno de ellos y ellas.

Basdndonos en estas consideraciones, presentamos la realidad de esta evolucién, de esta
transformacion, en nuestro centro. En él, el funcionamiento del Aula de Recursos se basa en una
serie de objetivos, contenidos, principios de organizacién y funcionamiento que a continuacién
describimos.

4. EL AULA DE RECURSO DE NUESTRO CENTRO. UNA REALIDAD

El desarrollo del Aula de Recursos que vamos a describir se encuentra en un centro educativo®
que abarca desde Primaria a Secundaria con dos lineas cada una. Entre sus finalidades y principios
educativos se encuentra el desarrollo de una educacién integral e integradora que hace posible
entender que para dar respuesta a un colectivo de alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales (n.e.e.) es necesario disponer de una estructura transversal en su organizacion y principios
de actuacion.

EQUIPO DIRECTIVO

DEPARTAMENTO
DE ORIENTACION

DEPARTAMENTOS
CICLOS

Figura 3: Implicacién del centro en atender a la diversidad

Desde la propia organizacién del centro, tanto respecto a los recursos materiales como
personales, es desde donde se plantea una experiencia en el 4mbito de actuacién del Profesor de
Apoyo a la Integracién (PAI).

> Concretamente se lleva a cabo en el C.C. Cardenal Spinola, Huelva.
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Como punto de partida, nos basamos en los planteamientos y propuesta del apoyo curricular.
Este modelo, como nos indica Parrilla (1996) tiene como principio el de la colaboracién y tiene
como foco de su intervencién, no solo los alumnos/as con necesidades educativas especiales sino
la escuela global.

Bajo este modelo el apoyo se define como: «la actividad educativa tendente a la
reconstruccion curricular, cuyo fin es la mejora a través del cuestionamiento y andlisis que los
profesores puedan hacer de sus asunciones y actividad profesional» (Parrilla Latas, 1996, 105).

Este planteamiento del apoyo necesariamente va a redefinir perfiles y roles profesionales
y si esto es generalizable a todos los profesores y profesoras, también en el caso de los profesionales
de apoyo sus funciones se deberan ver modificadas desde el consenso y la colaboracion.

«Ya no se colabora para prescribir intervenciones individuales, sino que se colabora para
la resolucién de problemas institucionales, grupales, de auia o individuales» (Parrilla Latas, 1996,
106).

Desde esta 6ptica, los destinatarios del apoyo ya no son exclusivamente los alumnos y
alumnas, sino que cada contexto y situacién va a definir las lineas de sus propias actuaciones y
apoyo, por lo que éstas se podran referir desde un apoyo a la comunidad en el desarrollo de procesos
no formales de educacién, a la familia, a los profesores/as, al aula... pero siempre desde un plano
de colaboracion y de responsabilidades y propuestas compartidas, donde no caben recomendaciones
y planteamientos «expertos» hacia otros que no lo son.

Todos estos cambios, como indica Torres Gonzilez (2002) hacen necesarios no s6lo
trasformaciones en aspectos relativos al curriculo, sino también en lo referente a la organizacién
puesto que ambos elementos estan estrechamente relacionados. En este sentido, estos principios
van a hacer necesarios modificaciones organizativas y espacios que hagan posible el trabajo
conjunto, la investigacién para una posterior accién educativa mds amplia y curricular; un lugar
donde el trabaja con la familia, que cada vez se hace més imprescindible, ofrezca una visién distinta
de lo que se ha estado haciendo.

Y por ello se hace posible y se genera como planteamiento de organizacién e implicacion
de la unidad de apoyo a la integracion, ofrecer un espacio distinto, que implica COmMpromisos
distintos y hace posible enfocar la atencién a la diversidad desde un prisma maés amplio y holistico;
con una finalidad clara: ser todos y cada uno de los miembros de la comunidad educativa participes
de dar una atencién educativa y formativa a la diversidad de nuestro centro. Y es asf, que se hace
necesario dar un cambio y pasar de un aula de educacién especial a un aula de recursos.

4.1. El aula de recurso: un medio 1util para atender a la diversidad

Partiendo de estos principios y este modelo de apoyo, el aula que describimos va a responder
a unos objetivos iniciales que hacen posible y real la implicacién del aula, en la ya previa estructura
del centro. Unos contenidos y organizacién que permiten que su implicacién en el centro, su labor
y su respuesta sean diferentes y adecuadas a las necesidades educativas. Y un funcionamiento
concreto y peculiar dependiendo del colectivo de personas que participen en ella, siendo el PAI
el coordinador y dinamizador de sus intervenciones. Y en todo ello no podemos olvidar el proceso
evaluador que se lleva a cabo anualmente y hace posible acercar esta experiencia a la realidad
palpable y comprometida de llevar a cabo el modelo de apoyo curricular.
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AULA DE RECURSOS

OBJETIVOS
PLANTEADOS EN CONTENIDOS DE FUNCIONAMIENTO
EL AULA — TRADAJO DEL AULA

N EVALUACION ANUAL

Figura: Elementos implicados en el aula de recursos

Segiin esto, podemos entender:

« Los objetivos que se persiguen hacen referencia a:

Generar un espacio de intervencién, reflexién e implicacién de todos aquellos
miembros de la Comunidad Educativa, sensibilizados y comprometidos por atender
a la diversidad en el centro.

Coordinar el trabajo realizado por el PAI, tutores y profesorado.

Ofrecer una nueva forma de trabajar, colaborativamente con la familia (rompiendo
la visién estandarizada de las entrevistas familiares).

Dotar de recursos de estudio, investigacién...; a tutores y profesorado.

Facilitar a todo el Claustro, un espacio desde donde tengan los materiales...;
necesarios para adaptar el curriculo, los materiales, criterios de evaluacion, para los
alumnos y alumnas que lo necesiten.

» Los contenidos permiten que en funcién de cada uno de ellos, a nivel global, le den
credibilidad a esta experiencia y estilo de trabajo. Este punto lo podriamos subdividir
en contenidos diddcticos y contenidos formativos.

Si hacemos referencia al contenido didactico, nos encontramos con gran cantidad de
materiales de uso en el aula, o bien, recursos necesarios para dar ideas que puedan ser aplicadas
en la praxis diaria de los docentes. Entre otros recursos se encuentran: recursos manipulativos:
dbaco, regleta, juegos 16gicos...; coleccién de recursos multimedia aplicables a alumno/as desde
Educacién Infantil a Educacién Secundaria Obligatoria; libros de texto de variadas editoriales,
clasificados como material fungible o de uso en funcién de las necesidades del alumnado y docentes.

En cuanto a los contenidos formativos, son quizéds estos los més valorados y en la mayoria
de los casos, gestionados, orientados y reflexionados desde la coordinacién tutor/profesor y PAL;
podemos encontramos:
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_ Libros de consulta sobre Necesidades Educativas Especiales (n.e.e.)

_ Libros de orientacién sobre dindmicas de grupos, accién tutorial, técnicas coopera-
tivas...

— Revista sobre Educacién Especial

_ Acceso a internet desde donde ampliar la formacién a nivel nacional e internacional

_ Informacién constante de cursos, jornadas.., que estén relacionadas con las
necesidades que se plantean en el transcurso de nuestra préctica docente.

El funcionamiento de este recurso: se hace real en las coordinaciones que se plantean
semanalmente, y desde ahf se extienden a dmbitos mds personales de los docentes,
haciendo uso de sus horas libres o complementarias. Para dedicar un momento en el aula
de recursos a la reflexidn, elaboracién de materiales, entrevistas familiares, tutorias
individualizadas, ...

a) Coordinaciones semanales: En ellas se realizan un seguimiento y acompafiamiento
a tutores/as y profesores/as (principalmente de las 4reas instrumentales: lenguaje y
matematicas) donde se plantean aspectos:

>

>

Tutoriales: Seguimientos e intervenciones a nivel global o individual con
alumnado y familias.

Atencién a la Diversidad: Orientacién y apoyo en la elaboracién de Adaptaciones
Curriculares Individualizadas (ACI), materiales diddcticos para diversas dreas
curriculares, Programaciones de Aula (PA), Unidades Didacticas que atiendan a
la diversidad, planificacion de la intervencion del apoyo en el aula...

Trabajo con profesores y profesoras: Seguimiento y colaboracién en la tarea
comin de dar una respuesta coherente a las necesidades de los alumnos y alumnas/
as y mds concretamente aquellos que presentan determinadas necesidades
educativas especiales

Estudio y reflexién: Desde donde se gestiona, en funcién de las necesidades
reales de cada docente, los articulos de lectura y reflexion, de forma que sea atil
para las necesidades concretas de su realidad en ese momento. Sin olvidar que
este recurso va variando y adecudndose a la demanda docente.

Trabajo general: Desde donde se refleja la apertura de esta aula con todos sus
recursos a todo el profesorado que necesiten de ellos, siendo visible que este
recurso puede dar sistematicidad y posibilidades de atencion al alumnado en su
proceso de aprendizaje.

Entrevistas familiares: En este dmbito el centro contextualiza las entrevistas
desde un modelo sistémico y ecoldgico, y el trabajo con las familias varia en
funcién de los objetivos que previamente ya se han marcado. Pero en la mayorfa
de los casos el objetivo central pasa por:

Garantizar una colaboracién y compromiso mutuo en el seguimiento y
acompafiamiento del alumno/a.

Implicar a todos los miembros, que tanto del centro, como de la familia, sea
necesario para lograr el objetivo comin de nuestra educacion, educar de forma
integral e integradora.

Logra en el centro y en la familia, la aceptacién de las necesidades educativas
del alumno/a y luchar para la total y completa integracion.
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Estos objetivos, aiin no siendo los tnicos, si marcan un estilo peculiar de trabajo familiar
y tratamiento educativo, a la diversidad escolar. Pero no podemos olvidar que las entrevistas
familiares no se realizan sélo y exclusivamente con familias de alumnos y alumnas con n.e.e., sino
que el campo es méds amplio, abarcando a todas aquellas familias que bajo el criterio del equipo
tutor-PAI se estime oportuno iniciar un trabajo mds intenso y adecuado a sus necesidades.

De esta forma se ofrece a la familia una visién distinta de lo que hasta este momento estén,
en cierto modo, acostumbradas a recibir de la relacién escuela-familia, siendo el espacio de
intervencion distinto, permite iniciar una orientacién de ésta, sin prejuicios y encaminada hacia un
trabajo en equipo necesario y vital entre dos realidades que comparten un fin comiin, educar. Aunque
si es cierto que, no todas las familias participan de este recurso, pues este estd en funcién del criterio
que previamente establecen el binomio Tutor- PAL

a) Reunionesy seguimiento: Y por tltimo, el aula de recursos permite disponer en el centro
de un espacio til para avanzar en la aplicacién del modelo de apoyo curricular; pues
es la expresion a exterior de lo que desde dentro se estd llevando a cabo. De esta forma
disponemos de un lugar de reuniones y seguimiento de:

> Consulta que otros centros hacen para poder llevar a cabo esta modalidad de apoyo
en su contexto y fieles a un estilo educativo concreto.

> Acompafiamiento, orientacidn y trabajo continuado en casa (con la familia), con la
coordinacién (segiin se estime oportuno) con el agente que se esté responsabilizando
del trabajo escolar en el contexto familiar, permitiendo que el esfuerzo familiar en
algunos casos no sea infructuoso.

> Acercamiento e implicacion, en la medida de nuestras posibilidades, con asociaciones
locales que inciden activamente en algunos de nuestros alumno/as, y que logrando
un trabajo coordinado las expectativas de integracién y normalizacién aumentan
enormermente.

Es desde estos ambitos formales, desde donde se gestiona y organiza el Aula de Recursos,
con unos objetivos claros que nos conducen hacia una meta previamente asumida y es entender
que toda nuestra accién educativa debe ser “concebida y dirigida a la prevencién y mejora de los
mismos, no a su compensacién o simple eliminacién” (Apoyo a la escuela: un proceso de
colaboracion’; pp. 104; A. Parrilla Latas, Mensajero ,1996.)

5. LA EVALUACION DE ESTE RECURSO: UN MEDIO DE ADECUACION A LA
REALIDAD ESCOLAR, UNA VISION HACIA EL FUTURO

La evaluacidn, entendida como un medio para lograr un mejor adecuacién de este recurso
a la realidad presente en las aulas, hace posible nuestro avance y con ello vivenciar esta experiencia
como necesaria para nuestra tarea como Comunidad Educativa de encauzar la educacién hacia la
atencion a la diversidad en su conjunto y particularidad.

Conscientes de el valor de ésta, planteamos la evaluacién de forma narrativa y desde el
didlogo en claves de critica constructiva, y vamos concretando que logros y limitaciones hemos
experimentado en el presente curso; sin olvidamos del punto, que quizds es el mas necesario en
vistas a un futuro, siendo estas las propuesta de mejora que se hacen el la gran mayoria de los casos,
muy necesaria, para continuar con nuestro trabajo en el curso siguiente.
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Plantear la evaluacion desde este prisma, narrativo y dialogante, nos permite revivir buenos
y malos momentos; sintiéndonos satisfechos y/o retados para un nuevo curso. Y también, nos
permite evaluar no sélo el aula de recurso y su funcionamiento: objetivos, contenidos o recursos,
instrumentos de evaluacion...; sino c6mo ésta hace mella en la praxis diaria: como ha sido posible
trabajar con varios niveles curriculares en el aula ordinaria con ayuda del PAI, de que forma se
puede usar los rincones en Educacion Secundaria Obligatoria y que estos logren los objetivos
planteados inicialmente...

Con todo esto, nos podemos plantear la siguiente pregunta: ,Qué puede llegar a significar
este cambio en la practica de los Profesores y profesoras de Apoyo a la Integracién? y (Coémo lo
van a asumir los centros educativos?; es quizds una pregunta que muchos nos estemos haciendo
en estos momentos.

La sociedad, afortunadamente, estd cambiando hacia modelos mas amplios y pluriculturales,
y el sistema educativo intenta dar respuesta a las nuevas realidades como: la inmigracion,
interculturalidad escolar y social, el fracaso escolar, las familias desestructuradas. ..

Esto puede ser una forma mds de disponer de un recurso que nos permita vivir la diferencia
como un enriquecimiento individual y social; olvidando un empobrecimiento provocado por la
conciencia estandarizada de una sociedad que evoluciona y cambia a gran velocidad.

6. CONCLUSION

Con esta evolucién no siempre todos los autores consultados estdn de acuerdo. Carrién
Martinez (2000) indica que ésta se ha producido en el plano de 1o tedrico o del pensamiento mds
que en el contexto de la prictica cotidiana; es una evolucién, dice, mas deseada que observada.

Sefiala Torres Gonzélez (2002, 224) que aunque en los Gltimos tiempos se han ido
desarrollando lineas de trabajos nuevas, en los centros y el estudio asi lo demuestra se sigue
pensando en una: “atencion parcial y periférica realizada por especialistas y dirigida a resolver
problemas puntuales y concretos de alumnol/as considerados problemdticos. Es una intervencion
centrada especificamente en el alumno/a 'y en sus déficits y que tiene su ubicacion fuera del aula
ordinaria, es decir en aulas especificas denominadas de educacion especial o de apoyo. La tarea
gira fundamentalmente en torno al refuerzo de determinadas dreas curriculares, fundamentalmente
las instrumentales, v al disefio y desarrollo de programas individuales (PDI) para adaptarse a la
especifidad propia de cada sujeto pero sin tener en cuenta el curriculum ordinario”

A pesar de estas opiniones, con las que lamentablemente en ocasiones coincidimos, si se
observan acuerdos respecto a la necesidad de que se produzca un deslizamiento del apoyo hacia
tendencias mds globales e institucionales que abandonen progresivamente rasgos clinicos y
terapéuticos de recuperacién del alumno/a.

No debemos olvidar que la integracién fisica no es suficiente y que de no existir una
coordinacién entre lo que hace el alumno y la alumna fuera y dentro de su clase ordinaria, los
resultados no seran del todo positivos.

Cuando se habla de modalidades de escolarizacion, a veces s6lo se hace mencién de distintas
posibilidades de integracién fisica (Molina Garcfa 1987; Monereo, 1989; Martin Gonzilez, 1989)
y como ejemplo podemos recordar los modelos Reynolds y Deno; pero de acuerdo con Fortes
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Ramifrez (1994), quizds no sea demasiado esclarecedor el dénde se integra el alumno/a, sino el cémo
se integra, considerando otros elementos que quizds, desde nuestro punto de vista, tengan mas
importancia como pueden ser: las estrategias de coordinaci6n, modelo educativo, estilo de liderazgo,
flexibilidad de la estructura... (Zabalza, 1996)

“Dirigir el foco de atencién a la ubicacién y no a los objetivos de los programas conlleva
el riesgo de olvidar que es la propia escuela y més concretamente el aula ordinaria la que ha de
prepararse para suminisirar experiencias educativas que se acomoden a las diferencias individuales”
(Parrilla Latas, 1991).

Quizds, si estas premisas se diesen, es decir, si en el centro en su conjunto se planteara
cambios y posturas globales sobre la respuesta a los alumno/as con necesidades educativas
especiales, no estarfamos hablando de distintos emplazamientos, sino de un sistema general y
flexible donde todos los alumno/as, y todas las necesidades tuviesen cabida y respuestas.

Estamos de acuerdo con Rico Vercher (1986, 154), cuando afirma que “cuanto mejor sea
la escuela general, menos necesaria serd la escuela especial”, extrapolando esta idea, cuanto mejor
sea el aula ordinaria, menos necesaria sera el aula de Educacién Especial o Apoyo. Un aula ordinaria
que considere y dé respuesta a todas las necesidades de sus alumno/as hard que este apoyo “extra”
sea innecesario.

Evidentemente no es una decisién de todo o nada, sino que es un proceso de varios niveles,
donde se debe combinar las necesidades del alumno/a con las posibilidades del centro, sin olvidar:

“Que debe ser la determinacién del tipo de enseflanza que necesita el alumno/a la que
conduzca la decisién del centro educativo y no al revés” (Marchesi, Martin 1992, 27).
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