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1. Cultura de guerra y cultura de paz:

el estado actual de la cuestion

Suele decirse que quince afios es la me-
dida de una generacién. Pues bien, si acu-
dimos a la hemeroteca para analizar qué
ha ocurrido en torno a la paz en esta dlti-
ma generacién, pienso que tenemos moti-
vos tanto para movernos a grandes
esperanzas como a profundos pesimismos.

Grandes esperanzas porque conflictos
que amenazaban con dirimirse mediante
la confrontacién armada se han resuelto
gracias a la aceptacion de un arbitraje y
porque en el camino del respeto a los dere-
chos humanos se han dado decisivos pasos
a través de medios no violentos. La tradi-
cional cultura de guerra hacia dificil ima-
ginar todo lo que no fuera la ley del més
fuerte y asf se crefa que incluso la promo-
cién del respeto a la dignidad de la perso-
nay la defensa de la justicia social sélo se
conseguia usando medios violentos. Hechos
tan importantes como la solucién del pro-
blema de los limites geograficos del Perd
con Ecuador, la caida del Telén de Acero,
la desaparicién del apartheid en Sudéfrica

—y el nombramiento alli como Presidente
de quien habia estado largos afios en la
carcel— o la desarmada revolucién de 1986
de los filipinos, que consiguié, sin que se
vertiera una gota de sangre, el reconoci-
miento de los verdaderos resultados de las
elecciones presidenciales, muestran que las
ideas anteriores han comenzado a perder
vigencia [1]. Nuestra generacién, sin aban-
donar la lucha por la progresiva huma-
nizacién de la vida social, ha rechazado en
muchas ocasiones el odio y la agresién. Ha
ido surgiendo una verdadera cultura de la
paz, que no considera enemigos a quienes
piensan de modo distinto o a quienes ac-
tian de forma equivocada sino que ve en
ellos personas con quienes hay que razo-
nar, seres humanos dotados de inteligen-
cia y de derechos, a quienes hay que
convencer y con quienes deben negociarse
los modos de solucionar los conflictos.

Ahora bien, estos datos que nos mue-
ven al optimismo, no pueden hacer olvidar
tantos hechos que nos podrian llevar a un
profundo pesimismo, al comprobar que efec-
tivamente el hombre ha sido un lobo para
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el hombre y que sélo en muy pocos afios
han sido cientos de miles las personas ase-
sinadas por motivos étnicos o religiosos,
por ambiciones de poder o de territorio.

Més atn, si nos cefiimos al ambito de
la escuela, podriamos sefialar un gran né-
mero de hechos que muestran cémo la es-
cuela no ha sido en estos afios un oasis de
paz. No se trata de pasear por la cdmara
de los horrores, pero jeémo vamos a olvi-
darnos de los jévenes Eric Harris y Dylan
Klebold, quienes el 20 de abril de 1999
entraron en su Instituto, el Columbine

High School, de Littleton, Colorado, Esta- -

dos Unidos, y asesinaron a doce estudian-
tes y un profesor para suicidarse después?
Dos chicos de clase media, que tenfan sa-
tisfechos todos sus caprichos y que asesi-
nan a una docena de compafieros, unos
porque pasaban por alli, dos por ser atle-
tas famosos en el Instituto, otro por ser
negro y dos por ser cristianos, una que te-
nia la Biblia, y a la que mataron gritando
que se fuera ahora con Dios, y otra, Cassie
Bernall, a quien le pusieron una pistola en
la cabeza y le preguntaron si crefa en Dios,
levantandole la tapa de los sesos cuando
respondié afirmativamente [2].

Gracias a Dios en Espafia no nos move-
mos en ese nivel. Pero ha pasado muy poco
tiempo desde que dos chicas asesinaran a
una compafera parece que simplemente
por disfrutar de una nueva experiencia, que
les llevaria a la popularidad social. Y en
otro grado, todos sabemos de alumnos que
han dafiado los coches de los profesores,
que les han pegado, acuchillado o enviado
bombas. Todos conocemos casos de padres
que han abofeteado a profesores, de alum-
nos que han pretendido secuestrar o violar

a sus compafieras de colegio o que han abu-
sado sexualmente de las més j6venes.

La simultinea presencia de una tradi-
cional cultura de guerra con una emergen-
te cultura de paz, pienso que explica la
gran ofensiva a favor de la paz en la que
estamos inmersos, como un esfuerzo tits-
nico para desterrar definitivamente las re-
liquias de tiempos antiguos y construir un
futuro donde no sea la fuerza quien presi-
da las relaciones entre los seres humanos.

En efecto, como sefialaba Bernanos, no
se espera el futuro, como se espera un tren.
El futuro se construye. Y en esa construc-
cién los profesores tenemos, para la Unesco,
una especial misién, pues segdn se lee en
el preAmbulo de su ley fundacional, dado
que las guerras comienzan en la mente de
los hombres, es en la mente de los hombres
donde las defensas de la paz deben cons-
truirse. La Unesco ha creido desde su fun-
dacién que la paz se conseguird no tanto
por acuerdos politicos o econdmicos, como
a través de la educacidn, la ciencia y la
cultura. Ahora bien, estas creencias
fundacionales han tomado nuevo impulso
en la tltima media docena de afios.

En efecto, los Ministros de Educacién
participantes en la 44°* reunién de la Con-
ferencia Internacional de Educacién, del
1994, expresaron su compromiso para fo-
mentar a través de la educacién los dere-
chos humanos, la democracia y la paz. Este
compromiso encontré un largo desarrollo
el siguiente afio, cuando la Conferencia Ge-
neral de la Unesco aprobé un Plan de Ac-
cién Integrado sobre la Educacién para la
Paz, los Derechos Humanos y la Democra-
cia. Poco tiempo después, la ONU y la
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Unesco decidieron proclamar el emblem4-
tico afio 2000 como Afio Internacional para
la Cultura de la Paz, y, por dltimo, la ONU
ha declarado los afios 2001 al 2010 como
la Década Internacional para una Cultura
de Paz y No Violencia para los nifios del
mundo [3].

Un répido comentario de los textos pro-
ducidos por estas decisiones podria dar ob-
jeto a un libro més que a un articulo.
Limitemos, por tanto, nuestros objetivos a
los siguientes tres puntos. Comenzaremos
presentando dos de los textos mas signifi-
cativos que han aparecido en estos dltimos
afios. A continuacién haremos un comen-
tario acerca de los modos como han res-
pondido dos Estados miembros de la ONU
y de la Unesco a esta preocupacién por el
desarrollo de una cultura de paz. Y finali-
zaremos con una propuesta de los princi-
pios y estrategias que considero més
relevantes para los profesores que desean
tomar conciencia de las necesarias dimen-
siones educativas de su accién docente.

2. El Plan de Accion Integrado sobre
la Educacion para la Paz, los Derechos
Humanos y la Democracia, de 1995 y

- ¢l Manifiesto 2000 por una Cultura de

Paz y de no violencia

De todos los textos anteriormente cita-
dos, pienso que hay dos que tienen una
especial importancia, y que son el Plan de
Accién Integrado sobre la Educacién para
la Paz, los Derechos Humanos y la Demo-
cracia, de 1995 y el Manifiesto 2000 por
una Cultura de Paz y de no violencia.

El Plan de Accién fue aprobado en Pa-
1is, en noviembre de 1995 y ofrece un plan-

teamiento moderno de los problemas rela-
cionados con la educacién para la paz, de-
terminando sus finalidades propias, las
estrategias y modalidades de accién de los
sistemas educativos, tanto en el plano pe-
dagdgico como de la gestion, y las politicas
y lineas de accién que deben seguirse, en
el contenido de la educacién, los materia-
les educativos, la formacién de los docen-
tes, la contribucién de la Universidad y la
cooperacién internacional. Vamos a dete-
nernos en el apartado dos de este docu-
mento que sefiala siete finalidades en la
educacién para la paz, los derechos huma-
nos y la democracia. Dicho apartado co-
mienza diciendo que

da finalidad principal de una edu-
cacién para la paz, los derechos huma-
nos y la democracia ha de ser el
fomento, en todos los individuos, del
sentido de los valores universales y los
tipos de comportamiento en que se basa
una cultura de paz. Incluso en contex-
tos socioculturales diferentes es posible
identificar valores que puedan ser reco-
nocidos universalmente» [4].

Estas palabras no sentaran bien a todo
el mundo, en la medida en que defienden
la condicién universal de algunos valores,
sin ceder a la idea de moda de que los
valores dependen de la tribu y rechazando
la cémoda posicién de quienes creen que
cabe educar para la paz ensefiando unos
valores pero sin comprometer en ellos la
propia vida, olvidando que la construccién
de una auténtica cultura de paz exige unos
concretos comportamientos, un conjunto
especifico de acciones que construyen una
cultura de paz. Podriamos decir que esta
finalidad principal es netamente platénica,

2G62-G£Z '000¢ 01s03e-0few ‘91Z o'U '|{IA7 Oue

eifodepad ap ejouedsa e}sIAaL

Lie

237



afo LVIII, n.? 216, mayo-agosto 2000, 235-252

=
)
°
1)
&)
k-]
o
a
w
k-]
8
©
e
]
a
[
o
<
3
2
>
v
o

José A. IBANEZ-MARTIN

pues en el fondo expresa el sentido més
profundo del mito de la caverna. Quienes
estin encadenados dentro de la caverna
creen que la realidad son las sombras que
alcanzan a ver. Sera el filosofo quien les
quitara las cadenas y les moveré a conocer
la verdad de las cosas, a lo que el ser hu-
mano estd llamado. Pero para ello, antes
que nada, el filésofo habrd de enfrentarse
con el propio encadenado, que, hecho a su
situacién, al pequefio mundo de su ambien-
te carcelario, se resistird a enfrentarse con
el sol de la verdad. La experiencia platénica
se repite hoy en muchos lugares.

En segundo lugar leemos que

la educacién ha de fomentar la ca-
pacidad de apreciar el valor de la liber-
tad y las aptitudes que permitan
responder a sus retos. Ello supone que
se prepare a los ciudadanos para que
sepan manejar situaciones dificiles e in-
ciertas, prepararlos para la autonomia
y la responsabilidad individuales. Esta
tltima ha de estar ligada al reconoci-
miento del valor del compromiso civico,
de la asociacién con los deméas para re-
solver los problemas y trabajar por una
comunidad justa, pacifica y democrati-
car» [5].

No piensan los autores del Plan de Ac-
cién que comenzar reconociendo unos valo-
res universales signifique afirmar que la
vida del hombre recorrers un carril de via
unica en la que ya est4 todo prefijado, sin
que haya sitio para un compromiso perso-
nal. Més atn, el compromiso de la persona
no debe ser sélo con los valores universa-
les sino que también debe traducirse en la
decisién por resolver los concretos proble-

mas ante los que se enfrenta cada socie-
dad para conseguir organizar una vida co-
mun justa, pacifica y democratica.

Como tercera finalidad aparece la im-
portancia de no quedarse en lo universal
sino de reconocer los particulares valores
que puede haber en los demds, tomando
conciencia de los condicionamientos que so-
bre todos pesan cuando interpretan la rea-
lidad y de la posibilidad —tantas veces
comprobada— de que los problemas ten-
gan una legitima variedad de respuestas.
Por ello, dice,

da educacién debe desarrollar la ca-
pacidad de reconocer y aceptar los valo-
res que existen en la diversidad de los
individuos, los géneros, los pueblos y
las culturas, y desarrollar la capacidad
de comunicar, compartir y comunicar
con los demés. Los ciudadanos de una
sociedad pluralista y de un mundo
multicultural deben ser capaces de ad-
mitir que su interpretacién de las si-
tuaciones y de los problemas se
desprende de su propia vida, de la his-
toria de su sociedad y de sus tradicio-
nes culturales y que, por consiguiente,
no hay un solo individuo o grupo que
tenga la tinica respuesta a los proble-
mas, y puede haber mds de una solu-
cién por cada problema (...)» [6].

La cuarta y la quinta finalidad aborda
también asuntos de gran interés, tanto por
subrayar la trascendencia de los métodos
no violentos como por indicar las dimen-
siones psicolégicas, morales e intelectuales
en las que se basa la tolerancia y el disefio
de una accién presente que debe prefigu-
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rar el futuro que se busca. Asf leemos que

«La educacién debe desarrollar la ca-
pacidad de resolver los conflictos con
métodos no violentos. Por consiguiente,
debe promover también el desarrollo de
la paz interior en la mente de los estu-
diantes para que puedan asentar con
mayor firmeza las dotes de tolerancia,
solidaridad, voluntad de compartir y
atencién hacia los demés.»

¥ que

«La educacién ha de cultivar en el
ciudadano la capacidad de hacer elec-
ciones con conocimiento, basando sus
juicios y sus actos no sélo en el analisis
de las situaciones actuales, sino tam-
bién en la vision de un futuro al que
aspira» [7].

Las dos wltimas finalidades abordan te-
mas diversos, que considero tienen como
nucleo central una llamada contra la civi-
lizacion del desperdicio egoista, moviendo
a un autocontrol del consumo y a una aten-
cién a las necesidades de los demds, tam-
bién hacia las de aquéllos con quienes, a
primera vista, no tengo obligacién alguna
de justicia.

El segundo documento que deseo pre-
sentar es el Manifiesto 2000 para una Cul-
tura de la Paz y de la No violencia, que,
avalado por la firma de varios Premios
Nobel de la Paz, fue presentado por la
Unesco en marzo de 1999, con la ilusién de
conseguir cien millones de firmas antes de
la Asamblea General de la ONU del proxi-
mo septiembre. El Manifiesto consta de

media docena de puntos breves que pre-
tenden promover los valores de la paz, de
la tolerancia y de la solidaridad, expresan-
do los modos de comportamiento que confi-
guran una cultura de la paz en la accién
diaria.

Los firmantes del Manifiesto se com-
prometen asi, segiin leemos en el texto, a

«l. Respetar la vida y la dignidad
de cada persona, sin discriminaciones
ni prejuicios;

2. Practicar la no violencia activa,
rechazando la violencia en todas sus for-
mas: fisica, sexual, psicolégica, econd-
mica y social, en particular hacia los
mas débiles y vulnerables, como los ni-
fios y los adolescentes.

3. Compartir mi tiempo y mis re-
cursos materiales cultivando la genero-
sidad a fin de terminar con la exclusién,
la injusticia y la opresién politica y eco-
némica.

4. Defender la libertad de expre-
sién y la diversidad cultural, privilegian-
do siempre la escucha y el didlogo, sin
ceder al fanatismo, a la maledicencia y
al rechazo de los demés.

5. Promover un consumo respon-
sable y un modo de desarrollo que ten-
ga en cuenta la importancia de todas
las formas de vida y el equilibrio de los
recursos naturales del planeta.

6. Contribuir al desarrollo de mi
comunidad, propiciando la plena parti-
cipacién de las mujeres y el respeto de
los principios democraticos, con el fin
de crear juntos nuevas formas de soli-
daridad» [8].
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Todos estos puntos son de considerable
valor para el objetivo que el Manifiesto se
propone. Quizé hay en él dos elementos
que convendria subrayar para quienes nos
dedicamos a la docencia.

El primero se refiere al respeto a la
dignidad de todas las personas a quienes
tratamos, especialmente de quienes son
més débiles, como los nifios, los inmigrantes
que desconocen nuestra lengua y nuestra
cultura, los més torpes. Hay casos clamo-
rosos de esa falta de respeto, como cuando
se hacen ofdos sordos a las peticiones de
algunos alumnos de otras religiones solici-
tando que haya cierto tipo de alimentos en
el comedor escolar o cuando se permiten
ironias sobre las cortas luces de algunos.
Pero hay también la necesidad de gjercitar
ese respeto activo hacia el nifio, como ve-
mos, por ejemplo, en la reciente pelicula
«Fl caso Winslow». Allf, la familia del nifio
Winslow, expulsado del colegio por la in-
justa acusacién de haberse apropiado de
un modesto giro postal enviado a un com-
pafiero, se moviliza para defender el buen
nombre de un pequefio, comprometiendo
su dinero y su futuro cuando les hubiera
sido mucho mas facil refugiarse en el co-
modo pensamiento de que todos hemos sido
alguna vez ofendidos en la vida y que pron-
to lo olvidarfa, teniendo en cuenta su ju-
ventud.

El segundo elemento que considero debe
sefialarse es la importancia que tiene com-
partir nuestro tiempo con los jévenes. Hace
afios, un filésofo inglés decia que, en cuan-
to seres civilizados, somos herederos de una
conversacién que se inicié en los bosques
primitivos y que se ha extendido y se ha
hecho mas articulada a los largo de los

siglos. Asf, la educacién, sigue diciendo, es

la iniciacién en las habilidades necesarias

para participar en tal conversacion, de

modo que aprendamos a reconocer las vo-

ces, a distinguir las ocasiones oportunas

para intervenir y a adquirir los habitos in-

telectuales y morales precisos para conver-
sar [9). Esa iniciacién en el arte de
conversar entiendo que es cada vez mas
necesaria. Son muchos los jévenes que se
quejan de que no tienen a padie con quien
hablar, de que sus vidas y pensamientos a
nadie importan. Es evidente que el primer
4mbito natural donde debe desarrollarse
tal conversacion es la familia, en la que las
nuevas generaciones han de encontrar la
necesaria confrontacién con el mundo de
los adultos. Pero los profesores también es-
tamos llamados a intervenir en esa con-
versacién abriendo unos horizontes
intelectuales que, en ocasiones solo noso-
tros podemos proporcionar. Todos sabemos
que tenemos un horario exigente: ser ge-
nerosos con nuestro tiempo y disponernos
a establecer con los estudiantes un verda-
dero dialogo —de cuyas caracteristicas ha-
blaremos més adelante— es una de las mas
claras manifestaciones de la vocacién do-
cente.

3. Larespuesta a estas iniciativas de
la Unesco por sus Estados miembros:
el caso de Espafia y de Inglaterra

;Cémo han respondido a estas iniciati-
vas de la Unesco sus Estados miembros?
;Qué incidencia han tenido estas ideas en

Ja configuracién del sistema educativo? Cla- |
ro estd que ni podemos analizar lo que ha
ocurrido en todos los paises, ni siquiera
todo lo que ha pasado en alguno de ellos. ;
Pero cabe intentar proporcionar una vision
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comparativa de lo que algunos paises han
considerado como el marco ideoldgico bési-
co en el que debe moverse la accién docen-
te. Para ello vamos a tomar el caso de
Espaia y el de Inglaterra.

Desde la LODE, Espafia considera que
la actividad educativa de los niveles no uni-
versitarios se dirigird hacia siete objetivos,
que comienzan por «el pleno desarrollo de
la personalidad del alumno» y que conclu-
yen con «la formacién para la paz, la co-
operacion y la solidaridad para la pueblos»
(10]. Evidentemente nada debe objetarse a
estas formulaciones, que estdn claramente
en linea con la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos. Otra cosa es el en-
juiciamiento de algunas interpretaciones de
estas palabras que han tenido una espe-
cial presencia en numerosas publicaciones
de cardcter mds o menos oficial durante
bastante tiempo. En efecto, el ambiente
educativo espafiol, en lo referente a la pro-
mocién de los valores ha estado fascinado
por las ideas de Kohlberg, para quien la
educacién moral se reduce a la educacién
del juicio moral auténomo, presidido por

las consideraciones de Habermas y de Apel
—que centran su preocupacién en el didlo-
go participativo, donde, en la estela de
Rawls, se da primacia a lo justo sobre lo
bueno— y alentado por el menosprecio a
MacIntyre, cuya critica como emotivistas
de las éticas que no buscan un fundamen-
to lmta a quienes piensan que nada més
peligroso que encontrar tal fundamento,
pues ello podria conducir a que la ética
diera normas también sobre la moral pri-
vada, comprometiendo asf la pretensién de
poner en pie de igualdad a todos los com-
portamientos de los seres humanos, en
cuanto frutos de la autonomia del indivi-

duo, lo que es considerado por algunos como
una irrenunciable conquista de la moder-
nidad.

Para poner sélo algunos ejemplos de
este ambiente dentro de nuestro mundo

educativo, comencemos citando el siguien-
te texto:

«autonomia del sujeto significa que
es la propia persona la que formula la
ley por la cual gobierna su propia con-
ducta, la elabora, la acepta. Dentro del
ambito educativo, trabajar la autono-
mia del educando y del profesor impli-
ca facilitarles los recursos y los
instrumentos que les permitan oponer-
se a la presién colectiva y a la aliena-

cién de la conciencia libre de cada uno»
[11].

En esa misma linea de pensamiento,
otra autora continda usando la palabra vir-
tud, pero tras haberla vaciado de su conte-
nido tradicional. Asi, mantiene que
Aristételes crefa que la virtud configuraba
la vida buena personal, lo que rechazaban
los sofistas, que

«estaban convencidos de que la mo-
ral y la politica son conocimientos im-
perfectos y discutibles, sin otro
fundamento —era su opinién— que el
de la utilidad y la eficacia para mante-
ner en orden a los ciudadanos» y <hoy
nos convence mas la actitud de los
sofistas» {12]

La conclusién que explicitamente se ha
propuesto de estas ideas es que la ética no
estd llamada a formar <buenas personas»,
empresa inttil e incluso contraproducente.
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En efecto

«Quién es una buena persona?
(Existen criterios para ello en un mun-
do tan complejo? ;Tenemos modelos? No
los tenemos ni, posiblemente, haga nin-

- guna falta tenerlos» [13]

pues su existencia, dicen, nos harfa correr
el riesgo de servirnos de la educacién para
imponer a los demés los propios puntos de
vista, cuando «la modernidad define a la
persona como libertad y la deja, asi, en la
imprecisién mas absoluta» «con derecho a
elegir la propia vida» [14].

Sélo cabe, por tanto, mantener el or-
den, promover virtudes piiblicas, «una edu-
cacién del ciudadano que frene su egofsmo
consumista y su apatia politica», una ética
civil cuyo objetivo sea la justicia entendida
como

«revisién de las instituciones (...), la
insistencia en los programas de asis-
tencia social, la positivizacién de los de-
rechos econdmico-sociales (...) y, en
definitiva, la lucha por la igualdad de

oportunidades» [15].

Todo ello se garantizaria por la general
aceptacién de los derechos humanos, sobre
los que

dejos de intentar (...) una funda-
mentacién (...) creo que hay que decir,
con Bobbio, que la fundamentacién de
los derechos humanos es la declaracién
universal de estos derechos realizada

en 1948» [16],

asi como igualmente se garantizaria por la
aceptacion de la democracia, a cuya meto-
dologia se acudirfa cuando se tratara de
interpretar tales derechos.

Pienso que, cada vez mds, mucha gente
estd de vuelta de estos planteamientos. La
experiencia de tantos sufrimientos perso-
nales y de tanta corrupcion piiblica ha ido
moviendo a no pocos en estos tltimos afios
a intuir que, sin dejar de reconocer la im-
portancia de la posicién personal en la exis-
tencia —pues no podemos ser meros
testigos de nuestra propia vida—, la auto-
nomia mitificada no conduce al desarrollo
auténtico ni de la persona ni de la socie-
dad, cortando las raices de la busqueda del
bien y de los vinculos de obligacién entre
los fuertes y los débiles, entre los grupos
mayoritarios y los minoritarios. Cuando
Antonio Machado ofrece un retrato de su
persona afirma ser «en el buen sentido de
la palabra, bueno» [17]. Y bueno para Ma-
chado no es simplemente quien dispone en
vacio de su libertad. Bueno es quien ama,
sin ser un «seductor Mafiara», quien obra
desde «un manantial sereno», quien adora
la hermosura, quien cultiva la inteligencia
distinguiendo as voces de los ecos» y con-
versando, reflexivamente, «con el hombre
que siempre va conmigo», quien es
autosuficiente gracias a su trabajo: «al cabo
nada os debo... a mi trabajo acudo, con mi
dinero pago el traje que me cubre... y el
lecho en donde yago», quien vive sobria-
mente «ligero de equipaje, casi desnudo,
como los hombres de la mar». Estas re-
cientisimas posiciones sobre la educacién
en valores, contrastantes con las que he-
mos ejemplificado, tienen todavia mucho
trabajo que realizar, algunas de cuyas ca-
racteristicas seftalaremos en el wiltimo apar-
tado de este articulo.

Inglaterra ha seguido, dltimamente,
unos itinerarios diversos de los espafioles.
Después de los documentos internaciona-
les citados, y también tras terribles acon-
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tecimientos que conmovieron la conciencia
britdnica, como el secuestro de un nifio
—James Bulger— en un supermercado por
otro nifio escasamente mayor, quien, pos-
teriormente, le asesind, se convocé un Foro
Nacional sobre valores y educacién, en el
que participaron personas de muy diver-
sas sensibilidades politicas, ideoldgicas y
religiosas —llamandose expresamente a
cristianos de todas las confesiones, musul-
manes, hindies, judios o miembros del
Ejército de Salvacién y realizdndose una
encuesta en la que participaron 1544 adul-
tos, 3200 escuelas y 700 organizaciones.

El Foro se puso como meta la identifi-
cacién de aquellos valores sobre los que
habia un amplio consenso social, y que por
ello, pudieran dirigir la accién educativa
basica de los profesores en cualquiera de
los diversos tipos de instituciones docentes
en los que dieran clase. Su trabajo se tra-
dujo en dos publicaciones —una primera
propuesta y una revision— que aparecie-
ron en noviembre de 1997 y en abril de
1998, con el titulo de Directrices para el
desarrollo espiritual, moral, social vy cultu-
ral de los estudiantes [18].

Este breve documento, que tiene dos
péginas, hace un elenco de los criterios por
los que se estima la actividad de la perso-
na, por los que se considera valioso el modo
de relacionarse con lo demds y de relacio-
narse con el medio ambiente.

La propuesta briténica une dimensio-
nes formales y materiales, superando la
cémoda posicion de quién sélo afirma ge-
neralidades en las que nadie se siente in-
terpelado. Comienza diciendo que nos
valoramos a nosotros mismos en la medi-

da en la que nos esforzamos en conocer
nuestras propias dotes, en desarrollar un
respeto propio y una autodisciplina, en cla-
rificar el sentido y la finalidad de nuestras
vidas, decidiendo sobre tal base el modo
como creemos debemos vivir, en hacer un
uso responsable de nuestros talentos, de-
rechos y oportunidades, en profundizar a
lo largo de toda nuestra existencia en el
conocimiento y la sabiduria, en respon-
sabilizarnos —dentro de nuestras posibili-
dades— de la propia vida.

En relacién con los demés, las Directri-
ces en cuestién sefialan que la valoracién
del otro no debe basarse en lo que el otro
tenga o en lo que pueda hacer por noso-
tros, sino en lo que en si mismo sea. La
relacién con los demds se considera funda-
mental para el pleno desarrollo de uno mis-
mo, de los demés y de la comunidad. De
ahi que se pida a los educadores que en su
accién docente propongan a los estudian-
tes una docena de comportamientos, como
comprometerse en sus responsabilidades
ciudadanas, rechazar toda actividad que
pueda dafiar a individuos o comunidades,
respetar la diversidad religiosa y cultural,
apoyar a quienes no pueden por ellos solos
llevar un estilo de vida digno, contribuir y
no sélo disfrutar de los recursos sociales,
econdmicos y culturales y hacer de la verdad,
la integridad, la honestidad y la buena volun-
tad prioridades en la vida piblica y privada.

Por dltimo, este documento detalla al-
gunos comportamientos valiosos en rela-
cién con el medio ambiente, presididos por
el criterio de actuar con responsabilidad
para mantener y preservar para el futuro
un medio ambiente equilibrado y bello.
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Es obvio que estas Directrices tienen
las limitaciones de toda propuesta que vo-
luntariamente acude a la tnica autoridad
del consenso. Como leia en la entrevista
publicada en una revista de pedagogia en-
tre una asistente social y un delincuente
juvenil, cuando la asistente sefialaba que
habia «cosas montadas para organizarnos,
para poder vivir en grupo», el delincuente
respondia que «la sociedad se ha montado
sola, sin contar conmigo» y que «no me sien-
to obligado por una justicia o por unas le-
yes que ellos deciden y que cambian cuando
quieren y como quieren» [19].

Con esto no quiero decir que el consen-
so carezea de importancia. Pienso que tie-
ne un papel relevante tanto en la sociedad
como en la educacién. En la sociedad, pues
son los consensos, los modos de inter-
pretarse, las narraciones cominmente ad-
mitidas, lo que constituye el imaginario
colectivo, lo que dibuja la identidad cultu-
ral, en la que nacemos y crecemos. En la
educacién, pues ya han pasado los tiempos
en los que se pregonaba la dimensién téc-
nica del trabajo del docente, con lo que se
pretendia decir que la docencia era ajena
al mundo de los valores y que en ella nada
tenian que decir los padres, que no debian
inmiscuirse en aquello para lo que no esta-
ban preparados. Hoy es cada vez mds cla-
ro que no hay —contra lo que afirmaban
en otro tiempo los americanos— the one
best system en la organizacién escolar sino
que el profesor, al ensefiar, expresa un de-
terminado compromiso con ciertos valores
—tanto morales como pedagdgicos— que
deben ser objeto de andlisis y consenso con
los padres de los estudiantes [20]. Todos
sabemos que este asunto dista de ser sen-
cillo, también porque los actuales cauces

de participacién quizd promueven en los
padres la idea de que se les pide que inter-
vengan en lo que efectivamente no saben y
no en aquello en lo que su voz tiene una
importancia constitucional.

Ahora bien, si realmente queremos una
educacién que configure una sélida cultu-
ra de paz, me parece que hemos de dar un
paso més por encima del consenso, del mis-
mo modo que pienso no cabe Limitarse a
discursos floridos sobre la necesidad de pro-
mover una unién afectiva entre los estu-
diantes de la clase o de atender las
necesidades emocionales de los jévenes, y
mucho menos podemos tranquilizar nues-
tra conciencia calificando de psicépatas a
quienes rechazan unos valores que hemos
pretendido que rijan su conducta simple-
mente por la razén de que son socialmente
compartidos, sin habernos atrevido a pro-
poner una fundamentacién racional.

En dltima instancia, considero que la
educacién para la paz exige una investiga-
cién antropolégica profunda, cuyas lineas
maestras voy a proceder a sefialar para
concluir este articulo.

4. Analitica antropoldgica, pleno
desarrollo de la personalidad y paz

Quizé convenga comenzar este Gltimo
apartado sefialando la importancia que tie-
ne la paz para toda persona humana. La
educacién puede orientarse legitimamente
hacia numerosas finalidades a las que, sin
embargo, los jévenes les den poca relevan-
cia. Pero no hay nadie que desprecie la
paz. Ya Aristételes decia que «si hacemos
la guerra es para vivir en paz [21] y S.
Agustin afirmaba que

Los profesores como constructores de la paz

da paz es un bien tan notable, que
aun entre las cosas mortales y terrenas
no hay nada més grato al oido, ni méas
dulce al deseo, ni superior en excelen-
cia» [22].

.Y qué es la paz, que tantos amores
concita? Una primera reflexién sobre este
asunto nos lleva a descubrir que la paz
puede analizarse tanto desde un punto de
vista social, externo, como personal, inter-
no. En efecto, se habla de paz cuando no
hay guerra entre los hombres, habiéndose
llegado a un acuerdo sobre la estructura
de la convivencia social. Sentimos también
la paz cuando hay una armonia entre los
deseos de la propia sensibilidad y los obje-
tivos que la voluntad busca conseguir.

Ahora bien, una segunda reflexién nos
dice que cabe distinguir entre una paz apa-
rente y una paz profunda. La experiencia
muestra que, a veces, la paz externa no es
sino consecuencia del abuso del fuerte, que
ha llegado hasta privar a los demds inclu-
so de las energias necesarias para recla-
mar sus derechos. Una introspeccién
valiente ensefia, igualmente, que puede ha-
ber una paz interior falsa, en la que se
refugian quienes se satisfacen con una exis-
tencia infrahumana. Para estos casos te-
nia razén el filésofo inglés, quien, sin pelos
en la lengua, afirmaba que mas vale ser

Sécrates insatisfecho que un cerdo satis-
fecho.

Quizé, el nicleo central del concepto de
paz lo podemos encontrar en unas pala-
bras de Cicerén cuando en su segunda Fi-
lipica afirma que <la paz es la libertad
tranquila» [23], definicién de la que pode-

mos sacar numerosas conclusiones, tanto
para el &mbito social como para el per-
sonal.

En efecto, socialmente sélo hay verda-
dera paz cuando para todos es posible el
ejercicio de su tranquila libertad, sin que
nadie esté sujeto a la arbitrariedad de los
que mandan, habiéndose eliminado toda
praxis totalitaria del poder. Asi la paz exi-
ge que primeramente quienes tienen el cui-
dado de lo comunidad, como bellamente
calificaba el cldsico a los politicos en el po-
der, respeten la dignidad de los goberna-
dos, que son ciudadanos y no meramente
stbditos. Ello significa que la organizacién
de la convivencia no se basard en el do-
minio de los poderosos, sino en el respeto
a la persona y a sus inalienables derechos,
en el imperio de una ley justa que no sea
la simple fachada decorativa del poder sino
el instrumento juridico pertinente que
hace posible el desarrollo de los elemen-
tos que configuran la dignidad del ser hu-
mano, y que son los que se encuentran en
la base de la Declaracién Universal de De-
rechos Humanos.

Personalmente, sélo hay una paz au-
téntica cuando hemos descubierto la unién
entre la libertad y los valores que
plenifican a la persona, precisamente por-
que posibilitan el desarrollo de la digni-
dad humana, superando actuaciones —de
las que el s. XX ha tenido tantas expe-
riencias— que promueven comportamien-
tos inhumanos. Es urgente, asi, descubrir
que la libertad de arbitrio es una estupen-
da realidad humana, que estd llamada no
a usarse arbitrariamente, pues no toda
eleccién es indiferente sino finalistamente,
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para construir una vida que valga la pena
vivir, esa vida buena, virtuosa y feliz, que
siempre ha sido objeto de preocupacién por
parte de quienes —filésofos o gente de la
calle— han querido examinar su propia
existencia y no simplemente dejarse lle-
var por la mentalidad dominante o por sus
aleatorios deseos. No sé si tendrfa razdn
Machado [24] cuando al decir que

«De diez cabezas, nueve
embisten y una piensa.»

insinuaba que esa vida examinada es el
privilegio de unos pocos. Desde luego, si
acertaba cuando, en el Proverbio anterior,
sefialaba una condicién para la paz:

«No extrafiéis, dulces amigos,
que esté mi frente arrugada.
Yo vivo en paz con los hombres
y en guerra con mis entrafias.»

Es muy razonable, en esa misma linea,
la peticién platénica a los educadores de
que promovieran el recto orden de la es-
tractura sensitiva de los estudiantes, pi-
diéndoles que

«enderezaran los gustos y las aficio-
nes de los nifios hacia el objeto al que
deben llegar en su madurez» [25]

ayudéndoles a colocar donde es justo los
gozos y las tristezas.

Concluyamos nuestro trabajo propo-
niendo seis estrategias y una coda, que
pienso debemos tener en cuenta los educa-
dores, en la medida en la que deseemos
promover ese espiritu de paz del que esta-
mos hablando.

Primeramente, es preciso rechazar todo
lo que signifique ensalzar una cultura de
guerra, de enfrentamiento y, en dltima ins-
tancia, de muerte. No nos engafiemos: to-
davia hay muchos que creen que la guerra
es la partera de la historia, el sistema para
conseguir que avancen las ciéncias, el me-
jor medio para que los jévenes superen la
comodidad y el conformismo. A veces po-
demos extrafiarnos al descubrir al hombre
del resentimiento (Scheler), a esa persona
a quien el odio mueve no tanto a afirmar
sus intereses cuanto a buscar la destruc-
cién del otro. Pero esa persona puede ser
cualquiera de nosotros y por ello es urgen-
te rechazar todo lo que mitifique el enfren-
tamiento, como esas erréneas interpre-
taciones de la masculinidad para las que
la violencia es el emblema del comporta-
miento viril.

En segundo lugar, todo educador debe
realizar un esfuerzo intelectual para des-
cubrir los elementos estructurales de la dig-
nidad humana y su fundamentacion, as
como los valores que la expresan y desa-
rrollan, proporcionando de este modo unas
razones firmes que den sentido y direccién
a la libertad de los educandos.

Tercero. Es urgente que los educadores
mostremos la necesidad del legitimo plu-
ralismo, que cultivemos el amor a la au-
téntica tolerancia y que animemos a que
se vean los problemas también desde el
punto de vista del otro. La experiencia del
siglo XX ha mostrado los infinitos males
que pueden derivarse cuando las personas
actian como sondmbulos movidos por pre-
juicios ideolégicos, pues ello ha conducido
a la discriminacién racial, al sectarismo
contra quienes se consideran enemigos —
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a veces sélo porque piensan de modo dis-
tinto al nuestro—, a la opresién de las li-
bertades ajenas, llegindose incluso al
asesinato de quienes se oponen a los pro-
pios designios.

Cuarto. Los educadores hemos de evi-
tar cuidadosamente que en nuestros méto-
dos pedagdgicos y en nuestros compor-
tamientos, especialmente dentro de las ins-
tituciones docentes, haya algo nocivo para
el espiritu de paz que deseamos desarro-
llar. Hay que evitar que la sana emulacién
degenere en envidia, que la desigualdad
de dones y dotes naturales se convierta en
motivo de ridiculo y desprecio. Hay que
alejar los juegos de suma cero, los pensa-
mientos de que «victoria es cuando yo gano
y ti pierdes» [26]. Hay, por el contrario,
que fomentar los procesos cooperativos y
todo lo que signifique saber alegrarse de
los éxitos del otro.

En quinto lugar, los educadores deben
ensefiar los modos mds razonables de com-
portarse en los conflictos. Nunca es malo
recordar a Gandhi cuando pedia a sus se-
guidores [27] que supieran a) mantener k-
neal el propio proyecto, sin replegarse
técticamente hacia objetivos que no se tie-
nen por vélidos, b) producir el méximo es-
fuerzo sobre uno mismo, limitando al
méximo el sufrimiento del adversario, c)
aceptar las mediaciones y el compromiso,
sustituyendo la mentalidad del todo 0 nada
por el acercamiento gradual al objetivo de-
seado y d) comenzar a realizar en pequefio
anticipaciones de la realidad deseada, cla-
rificando asi el sentido de una sociedad no
violenta y evitando comportamientos que
se limitan a la negacién.

En sexto término, los educadores de-
ben ayudar a los educandos a que desarro-
llen un corazén bueno. Ya hemos citado
antes textos de Machado y de Platén. Pero
nunca se insistird bastante en la impor-
tancia de animar a los jovenes —interpe-
landoles personalmente— para que
alcancen la serenidad de 4nimo, el equili-
brio, la superacién de los instintos, la rea-
lizacién de gestos de comprensién y de
entrega generosa, que tienen una gran in-
fluencia pacificadora. En este sentido tie-
nen especial lucidez las palabras y las
acciones de Juan Pablo II, cuando propone

levad a-cabo gestos de paz, incluso
audaces, que rompan con los encadena-
mientos fatales y con el peso de las pa-
siones heredadas de la historia» [28],

cuando afirma —moviendo a ello con su
propio ejemplo— que

«pedir y ofrecer perdén es una via
profundamente digna del hombre y, a
veces, la tnica para salir de situaciones
marcadas por odios antiguos y viclen-
tos» [29].

En efecto, creo que somos muchos los
que nos hemos visto sorprendidos al des-
cubrir la pasién con la que algunos,
enardecidamente, hablaban de agravios su-
fridos por sus supuestos antecesores hace
cientos de afios. Es preciso luchar contra
el rencor, contra el deseo de venganza que
podemos tener primeramente por ofensas
que nos hayan podido infligir maltratin-
donos a nosotros mismos —como es el caso
de los supervivientes de los campos de ex-
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terminio, alguno de los cuales al escribir
hoy sus recuerdos insiste en que quiere
evitar da letania de las atrocidades» [30]—
0 a nuestros familiares y amigos, como tan-
tas personas cuyas vidas cambiaron por el
asesinato de quienes estaban en su cora-
z6n a manos de terroristas que pretendie-
ron justificar su conducta acudiendo a
ideologias diversas como si el servicio a
una ideologia cambiara la maldad intrin-
seca de una accién. La memoria de los ma-
les pasados es muy conveniente para
orientarse en la interpretacién de las ac-
ciones del presente, luchando asi decidi-
damente contra comportamientos que
podrian terminar generando las mismas
equivocaciones que sucedieron en otros
tiempos. Pero, igualmente, es completa-
mente necesario no convertir el pasado —
y mucho menos aquel que no sufrimos
directamente— ni en un motivo continuo
de queja para sacar ventajas personales,
ni en un témpano que hiela el presente e
incapacita para establecer nuevas relacio-
nes de paz en la sociedad.

Por dltimo, el educador debe meditar
seriamente sobre las relaciones entre ver-
dad, libertad y dilogo. Pienso que no pue-
de haber paz cuando en vez de buscar la
verdad del ser humano se actda desde la
manipulacién y la mentira. Pero la ver-
dad, por mucho que se considere haberla
alcanzado, ni puede usarse como arma
arrojadiza ni hay por qué creer que da de-
recho a imponérsela a los demas. Decia
Noddings que

«en la tipica (o estereotipica) con-
versacién masculina (...) generalmente
encontramos un tremendo énfasis en la

bisqueda de la verdad. La discusién
puede llegar a caldearse o convertirse
en despiadada; los oponentes pueden ser
asolados en nombre de la verdad» (31].

No sé si la observacién de esta conocida
autora serd cierta. En todo caso, es eviden-
te que, sea ese comportamiento masculino
o femenino o de uno y otro sexo, es un
claro error, que debe evitarse.

La verdad tampoco es cuestion de im-
ponerla. Obviamente, en la vida social hay
muchas cosas que se imponen, unas, aje-
nas a la verdad, como conducir por la de-
recha, y otras por contrariar la verdad,
como castigar la falsedad en documento
piiblico, sin que falten, desgraciadamente,
las imposiciones de lo que dificulta la ver-
dad, como cuando se prohibe la difusién
de ideas contrarias a las doctrinas del Es-
tado o cuando, en algunos sitios, se persi-
gue a quienes hablan de su religién, que
no es la mayoritaria en esos lugares. Pero
el mundo de la educacién discurre por cau-
ces distintos del 4mbito de la organizacién
politica. Por ello se equivocan quienes
—sin duda con la mejor intencién— dicen
que es necesario inculcar a los jovenes
ciertos valores. Es claro que la educacién
no puede abandonar los valores. Ahora
bien, el método pedagégico por excelencia
es el didlogo, no la inculcacién. Los edu-
cadores —y todo profesor lo es— estamos
llamados a ensefar lo que es bueno, a
mostrar sus bases tedricas, a dar ejemplo
con nuestro comportamiento, a ensefiar la
alegria que produce realizar lo que es bue-
no, a configurar una comunidad en la que
unos apoyen a otros y el mutuo ejemplo
manifieste que es posible vivir segin la
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verdad del ser humano. Los educadores
hemos igualmente de dar confianza a los
jévenes —sin obsesionarnos por su com-
portamiento—, de tener comprensién con
sus debilidades, y de darles oportunidades
para que se comprometan en la realiza-
cién de lo bueno. Abstenerse de imponer,
por tanto, no es lo mismo que mantener
una actitud pasiva, en dltimo extremo des-
moralizadora. Hay que manifestar una
clara orientacién hacia lo que es bueno,
también rechazando cualquier connivencia
con quienes obran mal. No se trata aqui
de juzgar si los paises de la Unién Euro-
pea que han decidido sancionar a Austria
han actuado justamente o no. Pero si es
oportuno sefialar el importante eco que
han tenido sanciones aparentemente tan
irrelevantes como no querer fotografiarse
juntos o negarse a recibir a las autorida-
des austriacas en el nivel que diplométi-
camente les corresponderia, lo que
muestra la eficacia que pueden tener com-
portamientos no violentos.

Hemos de concluir. Pocas tareas mds
dificiles que colaborar en la construccién
de un futuro de paz para la humanidad.
Pero pocas tareas més bellas a las que los
profesores puedan dedicar sus mds nobles
emperios.
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Summary:
Teachers as builders of peace

An analysis of the history of the most
recent generation can be a reason for
optimism or for pessimism. Although we
can see many facts that show the
emergence of a culture of peace, we can
also see a lot of suffering and violent
problems, also in schools. These two
parallel lines explain the interest of both
the UN and UNESCO for affirming the
Culture of Peace, as opposed to the old
habits of violence.

The article comments on some
International documents that encourage
teachers to look for a culture of peace, by
determining the main aims of an education
for peace, beginning with the promotion of
a sense of universal values and of the type
of behaviours that support this new culture.
Latter in the article, the practical
implication of these documents is studied
with reference to Spain and Great Britain,
and also to the evaluation of the ideas
proposed in these countries.

In the latest part of the article the
necessary conditions to build an authentic
culture of peace, are analyzed, in the
context of a reflection on the basis of human
dignity. The author presents six strategies
for the action of teachers who want to
collaborate in the building of a culture of
peace. He concludes by making some
remarks about the relationship among
truth, freedom and dialogue, maintaining
that the search for the truth of the human
being in the educational domain give rise
to a positive dialogue with young people,
as far from violence as from a total

Los profesores como constructores de la paz

desinterest in the future of the younger
generations.

KEY WORDS: International Year for a
Culture of Peace, Peace educators, Moral
education, Dialogue.
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