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A. Introduccién

“La educacion ayuda a la persona a aprender a ser lo que es capaz de ser”
Hesiodo

Inicio con esta introduccion un trabajo que me ha permitido reflexionar sobre los
conocimientos adquiridos gracias a este Master en Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional. Este trabajo
es el fruto de mi aprendizaje en las diferentes asignaturas estudiadas y en las practicas
realizadas en un instituto ovetense. En él, ademés de una reflexion concienzuda sobre lo
aprendido en las aulas de la facultad y lo observado en las aulas del instituto, planteo
una programacién didactica que se inscribe en la linea de lo planteado en mi proyecto
de innovacién. Tendremos la oportunidad de entender bien de qué se trata dicho
proyecto mas abajo. Por el momento, tan solo quisiera adelantar que vincula al
alumnado de lengua francesa a una actividad tan intrinseca al ser humano como es la
narracion. Me gustaria que los alumnos y las alumnas se sintieran duefios de las
palabras, que se supieran capaces de crear con ellas. Parafraseando a Gianni Rodari
(1973), quisiera “el uso total de la palabra para todos”. No para que todos sean artistas,
sino para que nadie sea esclavo.

B. Parte I: Mi experiencia como profesora de francés en practicas

1- Un breve repaso a mi periodo como profesora de francés en practicas

Por primera vez en mi vida, he podido vivir desde dentro el oficio que llevo
admirando desde el inicio de mi escolarizacion. De muy pequefia, solia jugar a ser
profesora. Mas adelante, cuando empecé a plantearme cual podria ser mi trabajo en el
futuro, la primera opcion que me vino a la cabeza fue la ensefianza. Y aqui estoy ahora:
poniendo punto final a mi etapa como estudiante a través de este Master en Formacion
del Profesorado, que me ha permitido aprender tanto sobre la educacion y tomar
contacto por primera vez con alumnos de francés de un Instituto de Ensefianza
Secundaria. Si bien considero estar dando fin a mi vida como alumna, sé que esto no
quiere decir que vaya a dejar de formarme: la formacion continua es intrinseca al oficio
de docente. Asi pues, espero iniciar con la conclusion de este master un camino como
profesora lleno de nuevas inquietudes y conocimientos que me permitan responder con
precision a las necesidades y aspiraciones de mis futuros alumnos y alumnas.

Durante los tres meses de préacticas que he realizado en un instituto de Oviedo,
he tenido la oportunidad de observar la realidad de un Instituto de Ensefianza



Secundaria en todos los aspectos: desde las cuestiones institucionales hasta el proceso
de ensefianza-aprendizaje de algunos de sus alumnos, pasando por el funcionamiento
del departamento de francés, la preparacion de las clases y un largo etcétera. He
reflexionado y aprendido mucho sobre la labor que llevan a cabo los profesores de
secundaria. Esto me ha sido posible en gran parte gracias a los conocimientos y a la
buena disposicion de mi tutora de practicas en el I.E.S., que tiene casi cuarenta afios de
experiencia en la ensefianza y, por lo tanto, mucho que aportar a una profesora en
formacion como Yyo.

Una de las cosas que mas me ha gustado y sorprendido de mi tutora es la ilusién
que pone en cada clase; este curso, hemos hablado en la asignatura del master llamada
Procesos y Contextos Educativos de lo habitual que es encontrar en la ensefianza a lo
que se considera comunmente como profesores “quemados”, debido a la dificultad de
gestionar el ambiente de la clase. Esta profesora es un claro ejemplo de cémo es posible
educar a chicos y chicas de secundaria dia tras dia y que todos, alumnos y profesores,
saquen el maximo provecho del fructifero proceso de ensefianza-aprendizaje.

A lo largo de mi periodo de préacticas no sélo he observado el funcionamiento
del 1.LE.S. y la manera en que mi tutora impartia la clase de francés, sino que he tenido la
valiosa oportunidad de poner en préactica mis facultades para ensefiar, que llevo
nutriendo desde septiembre del afio pasado gracias a este Master en Formacion del
Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion
Profesional.

2- “Mi instituto”

El centro donde he desarrollado mi actividad como profesora en practicas lleva
funcionando desde 1988. Esta situado en un barrio de la ciudad de Oviedo caracterizado
por la amplia variedad de procedencia de sus vecinos, lo que se traduce en un alto
porcentaje de alumnos de origen extranjero (22%). Se trata por lo tanto de un barrio
heterogéneo y también juvenil, cuyos habitantes tienen un nivel socio-econémico
medio. Estd proximo al centro urbano de la ciudad y dispone de buenos servicios y
conexiones, que hacen que el instituto acoja también a alumnado de nucleos urbanos
circundantes.

En cuanto a la oferta educativa, en este |.E.S. se imparten los cuatro cursos de
los dos ciclos de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), los dos cursos de
Bachillerato, dos Ciclos Formativos de Grado Medio y un Ciclo Formativo de grado
Superior. Como modalidades de bachillerato, se ofertan el ‘“Bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales” y el “Bachillerato de Ciencias y Tecnologia”, no
contando la oferta del centro con el “Bachillerato de Artes”. Respecto a los ciclos
formativos impartidos, encontramos los Ciclos Formativos de Grado Medio de “Pre-
impresion en Artes Graficas” e “Impresion en Artes Graficas” y el Ciclo Formativo de
Grado Superior de “Diseflo y Produccion editorial”.



Durante este curso escolar 2014/2015, la asignatura de frances lengua extranjera
se ha impartido en todos los niveles de ESO y Bachillerato. En mi caso, he dado clase a
1°y 2° de la ESO y a 1° y 2° de Bachillerato, puesto que mi tutora de practicas era
responsable de dichos cursos. Su compariera de departamento se ocupaba del resto: uno
de los grupos de 1° de la ESO y los grupos de 3°y 4° de la ESO.

3- Puesta en practica de lo aprendido en el Master en Formacién del
Profesorado

A mi llegada al 1.E.S., habia cursado un total de seis asignaturas: Procesos y
Contextos Educativos (PCE), Sociedad, Familia y Educacion (SFE), Aprendizaje y
Desarrollo de la Personalidad (ADP), Disefio y Desarrollo del Curriculum (DDC),
Complementos de la Formacion Disciplinar (CFD) -con una parte comun a los
profesores en formacion de francés, asturiano e inglés y otra parte especifica para la
especialidad de francés-, y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC). Ya
durante el periodo de précticas, empecé a cursar otras tres asignaturas: Innovacion
Docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa, Aprendizaje y Ensefianza (AE) -con
una primera parte comun a todos los profesores en formacion de francés, inglés y
asturiano y una segunda parte especifica para la especialidad de francés- y, por ultimo,
una asignatura optativa, Taller de Teatro.

En el cuaderno de practicas, tuve la oportunidad de resumir lo aprendido en las
mismas. En las lineas que siguen quisiera relacionar estos conocimientos y experiencias
de las practicas con los contenidos vistos en las diferentes asignaturas del master, dando
asi cuenta del valor de las ensefianzas recibidas a lo largo de este curso en la Facultad de
Formacion del Profesorado y Educacion.

Al llegar al centro, el jefe de estudios nos recibi6 a todos los comparfieros y
compafieras del master que ibamos a llevar alli a cabo nuestras practicas como
profesores en formacion. Nos facilitd una serie de documentos imprescindibles para
todo L.E.S. del estado y que, de no haber sido por los conocimientos formados gracias al
primer blogue de PCE, me habrian resultado completamente desconocidos. Lo
aprendido en este primer blogue de la asignatura, llamado Caracteristicas Organizativas
de las Etapas y Centros de Secundaria, me permitio enfrentarme a la lectura y analisis
de diferentes documentos de gran importancia, tales como el Proyecto Educativo de
Centro, el Reglamento de Régimen Interno o la Programacion General Anual. Ademas,
gracias a este primer bloque de PCE, no fue necesario que se me explicase en el centro
como estaba organizado estructuralmente el mismo, puesto que yo ya conocia esos
datos. Me fue posible también hablar con conocimiento de causa con algunos profesores
del 1.E.S. sobre las diferentes leyes que han regulado la educacion a lo largo de los
ultimos afios y como ello dificulta la estabilidad y, a menudo, la eficiencia del sistema
educativo.



En el segundo bloque de la asignatura PCE analizamos la interaccion,
comunicacion y convivencia en el aula. Es fundamental para todo profesor saber
analizar el clima del aula en el que imparte clase para poder gestionarla exitosamente.
Este bloque de la asignatura nos proporcioné herramientas para poder detectar
problemas potenciales o existentes en el aula. Pongo a continuacion un ejemplo de
conocimiento generado gracias a esta asignatura que me fue de gran utilidad durante las
practicas: uno de los aspectos que mas me ayudo, fue darme cuenta de que realizar
algunos cambios en la gestion del grupo-clase, como puede ser cambiar de sitio a un
alumno que esté despistando a sus compafieros, puede conseguir que la atencion de los
alumnos mejore sustancialmente en escasos minutos. Asi sucedio en una sesion con un
grupo de 2° de la ESO, en la que tuve que cambiar de sitio a un alumno que distraia a
todos los compafieros que tenia alrededor. Recordé lo aprendido en este segundo bloque
de PCE y lo mandé situarse en una mesa situada en el otro extremo de la clase.
Funcion6 inmediatamente, y la sesidn pudo seguir con normalidad hasta el final.

En el tercer bloque, tratamos la atencion a la diversidad. En los diferentes grupos
a los que he ensefiado a lo largo de las practicas, he podido ver como muy a menudo se
juntan en los grupos-clase alumnos de muy diversas capacidades. La profesora debe
intentar dar los mismos contenidos a alumnos que presentan algunas dificultades, a
otros que comprenden enseguida los conceptos, a algunos que proceden de otros
sistemas educativos y deben adaptarse ain a su nuevo centro... Con lo cual, la
diversidad en las aulas esta a la orden del dia. En este tercer bloque de PCE aprendi lo
que eran las Adaptaciones Curriculares Significativas y las no Significativas. Por lo que
he podido comprobar, en las clases de francés del Pando se recurre en ocasiones a las
Adaptaciones Curriculares no Significativas, pero, al menos durante este curso escolar,
no a las Significativas. Sospecho que esto se debe a la mayor complicacion para el
centro, pero lo cierto es que he visto casos en los que una Adaptacion Curricular
Significativa seria muy recomendable. Pienso en el caso concreto de un alumno de 2° de
la ESO que tiene un claro desfase curricular, ya no solo en lengua francesa, sino
también en la materna. Creo que una Adaptacién Curricular Significativa que le
permitiese trabajar aspectos mas elementales de la lengua, cuyo conocimiento es
fundamental para poder avanzar en el dominio de la misma, jugaria un papel clave en su
evolucion. De lo contrario, probablemente continte arrastrando este desfase curricular a
lo largo de todo el curso y en el futuro podria acabar en el Programa de Diversificacion.

Ya que mencionamos el Programa de Diversificacidn, aprovecho para decir que
tuve la oportunidad de hablar con la profesora responsable del mismo. A él llegan los
alumnos que presentan dificultades en el aprendizaje. De esta manera, se les facilita la
consecucion de los objetivos de la ESO para poder obtener el graduado. A aquéllos que
quieren continuar estudiando y cursar Bachillerato, también se les da esta posibilidad.

El cuarto y ultimo bloque de la asignatura PCE estaba dedicado a las funciones
de tutoria y orientacion. Es particularmente interesante ver como confluyen en este
terreno el ambito docente y el &mbito familiar. Es importante la coordinacion entre los
institutos y las familias. Sin embargo, unos y otros no siempre van al unisono. En el
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caso del L.E.S. Pando, llama la atencion que no haya una Asociacion de Madres y
Padres de Alumnos, asociacion que suele estar presente en todos los centros educativos.

Los tutores dedican un tiempo semanal a recibir a padres y madres e informarlos
de la evolucion de su hijo/a en las distintas asignaturas. Por otra parte, existe un Plan de
Accion Tutorial, tal y como habiamos aprendido en este cuarto blogque, que incluye
entre otras cosas las actividades dindmicas que el tutor trabaja con el grupo en las horas
dedicadas a la tutoria. Dichas actividades son por lo general proporcionadas por el
departamento de Orientacion, como me ha comentado una de las profesoras del
departamento de frances, tutora de un grupo de la ESO, y la propia orientadora.
Respecto a la relacion de las familias y el centro, sobre la que tanto hemos hablado en
este cuarto bloque de PCE, cabria sefialar que, si bien parece ser inexistente al no existir
una AMPA, en el caso de francés dicha relacion tiene cierta importancia. Los alumnos y
alumnas de tercero y cuarto de la ESO y primero de bachillerato han realizado un
intercambio con un instituto de Clermont Ferrand. Para ello, las profesoras de francés
han debido colaborar tanto con las familias de los alumnos del Pando como con las de
los alumnos franceses. El intercambio ha sido un éxito, muchos alumnos y alumnas me
han comentado con entusiasmo lo aprendido gracias al mismo, y lo enriquecedor que ha
sido tanto la convivencia con familias de otro pais como la incorporacién de alumnos
franceses en su familia por unos dias. Las profesoras de francés también viajaron a
Francia, acompafiando a los alumnos, y organizaron actividades en Oviedo con las
familias de alumnos del Pando y los alumnos franceses. Considero que es un muy buen
ejemplo de cooperacion familias-centro.

En resumen, PCE es una asignatura que permite aprender aspectos muy variados
y basicos del funcionamiento de un centro educativo. Dichos aspectos proporcionan las
herramientas necesarias para aprovechar las practicas en el instituto y nos hacen
reflexionar sobre la complejidad de la profesion docente; una profesién en la que
interactian campos del saber muy diferentes y amplios, como la pedagogia o la
sociologia, como el rigor cientifico y la sensibilidad y la empatia.

Mediante el estudio de Sociedad, Familia y Educacion, he tomado consciencia
de la transmision de valores que tiene lugar en el proceso educativo. Es importante que,
tanto familias como centros educativos tengan claros los valores que se deben inculcar y
sirvan de ejemplo para los alumnos, que conforman la sociedad del presente y del
futuro. La igualdad de género es un factor importante a transmitir a nuestros alumnos,
es de vital importancia que el profesor o profesora reflexione sobre ello para poder
abordarlo en clase desde la Optica correcta.

Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad fue otra asignatura cursada en el
primer semestre del Master, que me ha sido de gran ayuda a lo largo del Préacticum. En
ella aprendimos las principales caracteristicas de las distintas escuelas de la psicologia
de la educacion: conductismo, cognitivismo y constructivismo. Cada una de ellas puede
aportar algo a la labor del profesor. No debemos olvidar que en la educacion secundaria,
ademaés de impartir los contenidos, debemos muchas veces reflexionar sobre posibles



estrategias para manejar la clase. En mi caso, me ha parecido especialmente interesante
conocer las bases de los modelos conductistas. Gracias a castigos y, sobretodo, a
refuerzos, me ha sido posible manejar mejor el comportamiento de algunos alumnos que
empeoraban el clima de la clase. En esta asignatura aprendimos también conceptos
clave de la psicologia del Desarrollo, lo cual es interesante sobre todo teniendo en
cuenta a los alumnos mas pequefios del centro, puesto que en algunos casos podemos
llegar a querer exigirles tareas que estan todavia fuera de su estadio de desarrollo
cognitivo. Gracias a los conocimientos adquiridos, podemos reconocer lo que sucede si
se da este caso y esperar a plantearles estas tareas.

Durante las préacticas, tuve que elaborar una unidad didactica para 2° de la ESO y
otra para 2° de Bachillerato. Los conocimientos necesarios para su elaboracion me
fueron otorgados por lo aprendido en Disefio y Desarrollo del Curriculum.

Complementos de la Formacién Disciplinar me ha otorgado el conocimiento de
elementos basicos que todo profesor de lenguas extranjeras debe manejar. Me ha
resultado especialmente til el hecho de aprender a diferenciar los distintos enfoques
desde los que se puede ensefiar una lengua. He aprendido también a ser critica con los
manuales y he adquirido estrategias para elaborar mis propias actividades. Destacable y
fundamental también es la reflexion sobre la competencia intercultural llevada a cabo en
la parte especifica para las alumnas de francés; la importancia de la competencia
intercultural se hace mas relevante progresivamente en el mundo actual y los profesores
de lenguas extranjeras tenemos un papel muy importante que jugar en ello. A lo largo de
las préacticas, he planteado a los alumnos alguna actividad para trabajar la competencia
intercultural con matices que probablemente no habria sabido darle de no haber cursado
esta asignatura. Ademas, cabe destacar la importancia de la interculturalidad en un
instituto donde el 22% del alumnado proviene de otros paises.

Gracias a TIC, reflexionamos acerca de las nuevas tecnologias y la importancia
que estas pueden tener inminentemente en el sistema educativo: el papel de los
profesores/as puede verse enormemente afectado por los avances tecnoldgicos, dejando
paso el discurso del profesor a un ambiente de trabajo diferente, en el que cada alumno
aprende de manera autbnoma mediante un ordenador que plantea actividades adaptadas
a sus necesidades. Es cierto que dentro de unos afios las clases pueden evolucionar
mucho gracias a las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, tal y como
hemos visto en esta asignatura, pero lo cierto es que la realidad de los centros esta ain
lejos de estos logros. Por ejemplo, en cada clase hay un Unico ordenador y la conexion a
internet no siempre funciona. Por lo tanto, estamos aun lejos del futuro en que cada
alumno disponga de su propio ordenador con conexion a internet.

Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigacién Educativa me ha hecho ser
critica con el sistema educativo; gracias a esta asignatura he estado receptiva a la
deteccion de posibles problemas, lo que me ha permitido disefiar mi propio proyecto de
innovacion. Para su elaboracion he debido diagnosticar el problema, investigarlo y asi



poder plantear una solucion para el mismo. Podemos leer los resultados del proyecto
mas abajo, en el quinto apartado de este trabajo.

La asignatura Aprendizaje y Ensefianza ha sido de gran utilidad para profundizar
en aspectos especificos del proceso ensefianza-aprendizaje del francés como lengua
extranjera. En esta asignatura han tenido cabida la didactica de las lenguas, la
planificacion didactica, los diferentes métodos y enfoques en la ensefianza de las
lenguas empleados a lo largo de la historia y en la actualidad, la interiorizacion de las
nociones clave del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas... Gracias a
AE, me he familiarizado con el curriculo de francés lengua extranjera. Esta asignatura
me ha ayudado a focalizar como abordar las diferentes destrezas que deben manejar los
alumnos. He tenido también la oportunidad de profundizar en el terreno de la
evaluacion. AE es, en definitiva, una asignatura de gran necesidad para todo futuro
profesor de francés. Mediante su estudio considero que mi capacidad para elaborar
actividades por mi misma y de adaptar actividades ya existentes para que sean mas
completas ha evolucionado mucho. Guiada por la profesora que impartia esta
asignatura, he reflexionado enormemente acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la lengua francesa.

Por altimo, Taller de Teatro me ha aportado un toque de creatividad refrescante
que me ha inspirado para alguna actividad. Por ejemplo, los alumnos de 2° de la ESO
han escrito un pequefio guion relacionado con la unidad didactica y lo han representado,
como veremos mas adelante. Siempre he pensado que el teatro tenia mucho que aportar
en la ensefianza de lenguas, y el hecho de haber cursado esta asignatura en el Master no
hace sino consolidar ese pensamiento.

Todo lo aprendido gracias al Master y a las practicas me ha hecho reflexionar
mucho acerca del francés como lengua extranjera ensefiada en nuestro sistema
educativo. Me he vuelto mas observadora y un tanto critica, como podemos ver en el
apartado siguiente. Dicho apartado puede considerarse como una pequefia introduccion
a mi proyecto de innovacion y a mi programacion didactica, intimamente relacionados,
y en los que reflejaré mi aportacion a la ensefianza del francés, derivada de lo aprendido
a lo largo de este curso.
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4- Una critica al enfoque orientado a la accion tal y como se estd llevando a
cabo en las aulas

La ensefianza de lenguas extranjeras, como es el caso del frances, esta regulada
actualmente en Europa por el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.
Se trata de un documento elaborado por el Consejo de Europa (2001) que categoriza por
niveles los conocimientos que debe tener un alumno (yendo del nivel Al —usuario
bésico, acceso- al C2 —usuario competente, maestria-). El enfoque utilizado en la
ensefianza de lenguas es el enfoque orientado a la accion, concebido para alumnos que
son a su vez ciudadanos europeos, para los que cada vez es mas necesario el
plurilingliismo. Se aspira a que personas de diferentes culturas puedan cooperar en la
vida real para cumplir tareas comunes. Para ello, la ensefianza combina elementos del
método comunicativo y del enfoque por tareas. El resultado tangible, el que podemos
observar directamente en los manuales y en las aulas, es una ensefianza de las lenguas
fundamentada en tareas que hacen al alumno utilizar la lengua, pero que muy rara vez
tienen algo que ver con la literatura. Si bien el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas recoge que « les littératures nationale et étrangere apportent une
contribution majeure au patrimoine culturel européen que le Conseil de 1’Europe voit
comme une ressource commune inappréciable qu’il faut protéger et développer » 'y la
literatura es mencionada en los objetivos para los niveles B2, C1 y C2, cuando asistimos
a una clase de francés lengua extranjera vemos que la presencia de la literatura es nula.
Estos niveles indicados por el Marco Comun en cuyos objetivos se encuentra la
literatura son superiores a los ensefiados en los Institutos de Ensefianza Secundaria
espafioles y, efectivamente, basta asistir a las clases de francés de cualquier instituto
para comprobar como este arte estd completamente ausente. El centro en el que estuve
de précticas gracias al Master de Formacion del Profesorado no es una excepcion, y
pude comprobar como los alumnos aprendian a base de actividades de corte
comunicativo que aparecian en el manual de referencia (En Spirale en el caso de la ESO
y de varios manuales diferentes en el caso de bachillerato) sin dedicar ni un minuto a la
lectura y reflexion sobre fragmentos literarios auténticos y/o a la escritura creativa. Los
textos con que se trabaja en los institutos son eminentemente funcionales, y parece ser
que las editoriales entienden por lo general que esto esta refiido con la literatura. La
mayor parte de las veces se trata de textos periodisticos y de textos creados
especificamente para el manual que poco o nada tienen que ver con la literatura, tan
presente en la vida real y tan ligada al ser humano.

Por lo tanto, si bien es cierto que se hace referencia a la literatura —de manera un
tanto escueta- en el Marco Comun Europeo para las Lenguas, fuente de la que bebe la
ensefianza de las lenguas extranjeras en los institutos esparioles, lo cierto es que este arte
imprescindible para las lenguas se trabaja muy raramente en las aulas. Por lo tanto, algo
debe cambiar bajo mi punto de vista en el entendimiento del enfoque orientado a la

! Consejo de Europa (2001). Traduccidn propia : “ las literaturas nacional y extranjera constituyen una
contribucion de importancia capital al patrimonio cultural europeo, que el Consejo de Europa considera
como un tesoro comun de valor inestimable que debe ser protegido y fomentado”
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accion por parte de las editoriales y los profesores. La ensefianza de las lenguas en los
institutos no debe eliminar la lectura y escritura literaria, puesto que, si los diferentes
individuos quieren y deben colaborar en la sociedad en tanto que seres humanos
completos y complejos, deben ser capaces de dar a conocer su esencia. Y esto pasa
obligatoriamente por el trabajo de la literatura, como veremos a continuacion.

5- Propuesta de innovacion- Escritura creativa en el aula de francés

En una entrevista que mantuve con el autor del libro La escritura creativa en las
aulas, Benigno Delmiro Coto, a raiz de mi interés por la inclusion de la creacion
literaria en las clases de francés en la educacion secundaria, este me confié una gran
frase que habia escuchado a José Saramago afos atrds en una conferencia que el escritor
pronunci6 en Oviedo: “Somos cuentos de cuentos contando cuentos, nada”.

Si bien prefiero eliminar el final de dicha frase y quedarme solo con la parte
positiva (“Somos cuentos de cuentos contando cuentos”), el caso es que, se mire como
se mire, queda reflejada una realidad: el ser humano es un ser narrativo. Las personas
nos pasamos el dia contando cuentos de otros cuentos que nos contaron. Nosotros
mismos somos cuentos. Estamos hechos de historias. Ya sea para contarle a un amigo lo
que hicimos ayer, para dar explicaciones a nuestra profesora de por qué llegamos tarde a
clase o para presentar un Trabajo Fin de Master, debemos estructurar mentalmente unas
ideas y darles forma mediante la lengua. Es decir, debemos narrar.

Vivimos en una sociedad en la que, cada vez mas, se aspira al plurilingtiismo.
Cuenta de ello da el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, elaborado
por el Consejo de Europa, mediante el cual se regulan los diferentes niveles de
competencia en lengua extranjera segin la capacidad del hablante para expresarse y
comprender por escrito y oralmente. Este documento incluye también una declaracion
de intenciones en cuanto al método de ensefianza de lenguas que debe ser empleado: el
orientado a la accién. En la sociedad actual, en la que las fronteras entre paises parecen
menos existentes que nunca en la historia, se hace imprescindible que las personas
podamos comunicarnos en otras lenguas para poder interactuar y colaborar. Para lograr
estas aspiraciones, considero que debemos ser capaces de expresarnos en la lengua
extranjera no s6lo con mensajes cortos y precisos, sino con el dominio suficiente para
dar nuestra version de las cosas y explicar nuestra manera de entender el mundo:
debemos ser capaces de algo tan humano como producir lenguaje, como elaborar
literatura; de algo tan humano como contar historias. No en el sentido reducido y mas
comudn de contar cuentos (aunque también, por qué no), sino en el amplio sentido,
ademas, de llevar a cabo todo lo que en esta expresion ya hemos incluido mas arriba, o
lo que la persona quiera/deba incluir.

El problema es que, como he podido comprobar durante mi periodo de préacticas
como profesora de francés en formacion, los alumnos de secundaria tienen grandes
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dificultades para enfrentarse al reto de producir por si mismos textos escritos o
manifestaciones orales de su propia invencion. Parecen faltos de una capacidad
narrativa, asi como de iniciativa propia, de creatividad y de imaginacion.

Como ya sabemos, las préacticas de las que hablo han tenido lugar en un Instituto
de Enseflanza Secundaria ovetense no muy diferente de otros I.E.S. asturianos o incluso
del resto de Espafia. Se trata de un instituto publico al que asisten alumnos y alumnas de
todos los cursos de la ESO, asi como de Bachillerato. El instituto también oferta
moédulos de Formacion Profesional, a los que no he impartido clase. Un amplio
porcentaje de los estudiantes (22%) provienen de otros paises de todo el mundo, lo que
viene a poner de relieve la gran importancia que tiene hoy en dia el plurilingtismo y el
desempefio de todo tipo de tareas y de intercambios linglisticos en lengua extranjera.

Mi hipdtesis es la siguiente: considero que, para lograr una serie de objetivos
qgue mejoren sustancialmente la situacion planteada, deberia llevarse a cabo un proyecto
de innovacién mediante el cual la lectura y el trabajo de la literatura y los talleres de
escritura creativa serian incorporados al curriculo de francés lengua extranjera para la
Ensefianza Secundaria Obligatoria y para Bachillerato.

5.1 Diagnéstico inicial

Durante este curso escolar (2014/2015) he tenido la oportunidad de realizar unas
practicas de tres meses en un Instituto de Ensefianza Secundaria de un barrio de Oviedo.
El primer grupo al que imparti clase de francés era un 2° de la ESO. Se trataba de doce
alumnos de diferentes caracteristicas: algunos repetian, otros se enfrentaban a 2° de la
ESO por primera vez; algunos eran asturianos de nacimiento y otros provenian de paises
como Colombia y Rumania; algunos parecian tener dificultades para seguir el ritmo de
la clase o tenian més interés en interaccionar con sus compafieros que en atender,
mientras que otros estaban motivados hacia el aprendizaje y atendian siempre a las
explicaciones, esforzdndose por participar.

En las primeras clases, llevamos a cabo diferentes actividades destinadas a la
adquisicion de ciertos contenidos curriculares. Dichas actividades, algunas de mi
invencion y otras del libro de texto, daban directrices bastante exhaustivas a los
alumnos para su realizacion.

Un dia, decidi plantearles una actividad mucho mas libre. Me parecia muy
motivadora, precisamente por la libertad que conllevaba. Ademas, en ella los alumnos
podian dar buena cuenta de su creatividad y el resultado podia mostrarme en qué punto
del aprendizaje se encontraban. Para ello les dije lo siguiente:

“Quiero que escribais cada uno una historia en francés de vuestra propia
invencion: debe tratarse de un texto surgido de vuestra imaginacion. Lo importante no
es que esté perfectamente escrita en francés, sin errores linglisticos; lo que realmente
voy a tener en cuenta cuando me la entreguéis al final de la clase es que sea una historia
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original, sobre cosas que 0s interesen, que os gustaria leer. Podéis preguntarme todo lo
que querdis, todo aquello que no sepais decir. Si no se 0s ocurre ningun tema, podéis
hablar de algo relacionado con lo ultimo que hemos visto, el vocabulario de los
alimentos. Por ejemplo, puede tratarse de una manzana que quiere hacerse amiga de una
pera, pero tiene dificultades por ser una fruta diferente. VVale cualquier cosa, lo que se os
ocurra. Tenéis total libertad y toda la hora para escribir el texto”.

A lo largo de esa hora, algunas alumnas escribieron sin parar, planteAndome sus
dudas. Otros tuvieron algunos problemas iniciales, pero me solicitaron ayuda y poco a
poco fuimos pudiendo dar forma a las historias. Por ultimo, algunos alumnos pasaron la
clase entera sin escribir nada, a pesar de mis repetidos intentos por orientarlos en la
tarea.

Resultado final al llegar a casa y leer los trabajos de los alumnos: la gran
mayoria, a la que tuve que ayudar repetidas veces durante toda la hora, escribio historias
extremadamente simples teniendo en cuenta la madurez que debe tener una persona de
su edad. Ademés, muchos de ellos recurrieron a copiar fragmentos o incluso textos
enteros del libro. Algunos alumnos, me entregaron directamente la hoja en blanco. Tan
solo una alumna alcanz6 mis expectativas, entregdndome una historia bien articulada y
de su propia invencion.

Resultados

B Necesitaron ayuda y/o
copiaron fragmentos del
libro de texto

M Lograron inventar una
historia y plasmarla en el

papel

Dejaron la hija en blanco

Los resultados de esta actividad (expresados en el grafico en tantos por ciento)
me llevan a reflexionar sobre la escasa capacidad narrativa de los alumnos y alumnas.
No pienso que esta dificultad resida exclusivamente en el desafio linguistico, puesto que
se les pedia la historia mas que la correccion en lengua francesa, y podian preguntar
cuanto quisieran a la profesora y mirar tablas de verbos, diccionarios y cualquier
material que les resultase de ayuda. Sus textos no reflejaban creatividad ni imaginacion.
Esta evidencia me hace contrastar los datos observados en esta clase con los datos
generales del sistema educativo espafiol en lo que respecta a la creatividad. Segun
resultados del informe Pisa en el afio 2014, a los que accedi a partir de la pagina web
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www.welearning.es, a los alumnos espafioles les falta creatividad para resolver
problemas de la vida cotidiana:

“Los alumnos de 15 afios espafioles obtienen 23 puntos menos que la media de los
paises analizados en cuanto a resolucion de problemas cotidianos. En concreto el
28% de los espafioles no llega al nivel minimo para afrontar un problema, como
programar un aparato de aire acondicionado o escoger la mejor combinacion de
metro, frente al 21% de media de la OCDE. Con estos resultados, Espafia se coloca
entre la posicion 21y 31 de un total de 44 paises (Singapur y Corea del Sur lideran
este ranking), a la altura de paises como Polonia, Eslovenia o Serbia, y con méas de
30 puntos por debajo de Alemania, Francia o Italia.”

Son muchos los expertos en educacién que afirman que el sistema educativo
deberia modificarse para fomentar mas la creatividad. Un buen ejemplo puede ser el de
José Antonio Marina, que afirmaba® en el debate “Prioridades para Espafia 2018” que
una de las cosas fundamentales que hay que hacer (a parte de un pacto educativo entre
los partidos politicos para que deje de cambiarse la ley que regula la educacion cada
poco tiempo) es “trabajar en un proyecto educativo que sea menos memoristico y mas
creativo”.

Teniendo en cuenta la falta de creatividad generalizada en el sistema educativo
espafol y la ausencia de un arte tan ligado a la creatividad y a las lenguas como es la
literatura, se me vienen a la cabeza en este punto lo que seran las lineas generales de mi
proyecto de innovacion. Quiero incluir talleres de escritura creativa, que partan la
mayoria de las veces de la lectura de fragmentos de obras de autores franc6fonos, en el
aula de francés. No como algo aislado, sino como un hilo conductor de los diferentes
contenidos a tratar durante el curso escolar.

Una vez tengo esta idea en la cabeza, me dispongo a comprobar si es respaldada
por la bibliografia cientifica. En el siguiente apartado verificamos la posibilidad de
enmarcarla en la teoria, lo que ayuda a justificar el proyecto y a establecer los objetivos
que perseguira el mismo.

5.2 Marco tedrico, justificacion y objetivos de la innovacion

El estudio explicito de la literatura o la creacion de textos literarios no estan
incluidos actualmente en el curriculo. Si revisamos el Decreto 74/2007, de 14 de junio,
por el que se regula la ordenacién y establece el curriculo de la Educacién secundaria
obligatoria en el Principado de Asturias y el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, que

2 <http://www.welearning.es/educacion-en-espana-falta-creatividad/> [11/04/15]

3 <http://politica.elpais.com/politica/2014/09/29/actualidad/1412027106 863100.html>
[11/04/15]
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establece la ordenacién y el curriculo del Bachillerato en el Principado de Asturias,
veremos que la ensefianza de las lenguas extranjeras se realiza en nuestro sistema
educativo mediante un método orientado a la accién, como predica el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL). Esto quiere decir que se busca que
los alumnos y alumnas aprendan expresion y comprension escrita y oral a partir de muy
variadas actividades. Se trata de una ensefianza que atna un enfoque comunicativo, en
el que se privilegia que el alumno pueda realizar funciones (presentarse, pedir consejo,
argumentar, etc.) y un enfoque por tareas, en el que los alumnos deben cooperar para
realizar juntos tareas que engloben diferentes situaciones que se pueden encontrar en la
vida real.

Sorprendentemente, los textos utilizados en los manuales con este enfoque
orientado a la accion promovido por el MCERL en los niveles estudiados en ESO y
Bachiller no utilizan textos literarios. Y por lo general, tampoco los profesores de
lengua extranjera recurren a ella.

Como ya sabemos, el enfoque orientado a la accion promueve que los alumnos y
alumnas de la lengua extranjera aprendan a manejar una lengua, en este caso el franceés,
para poder enfrentarse a las diferentes tareas y funciones que se van a encontrar en la
vida real. Llama poderosamente mi atencién el hecho de que no se aproveche el gran
potencial que tienen los textos literarios y la escritura creativa para conseguir estos
propésitos.

Como decia en la introduccidn a este proyecto de innovacion, los seres humanos
somos seres narrativos. Necesitamos articular datos, ideas e historias en nuestra cabeza
para contarselos a nuestros semejantes. De poco o nada sirve tener capacidad linguistica
si no tenemos capacidad narrativa’. Y para ejercitarla e interiorizarla es necesario
recurrir a la lectura y a la produccion de textos —ya sean cuentos, pequefias piezas de
teatro, poemas o textos de cualquier otro tipo- de manera creativa, para lo que se hace
necesaria la literatura. En los manuales utilizados en clase de lengua extranjera, la
compresion y expresion escrita se limita a textos y documentos mas o menos reales,
periodisticos la mayor parte de las veces, que no fomentan la creatividad del alumno, y
ya no digamos una competencia literaria.

No soy la Unica que piensa que la literatura deberia explotarse en el sistema
educativo y en las clases de lengua extranjera. He encontrado en la literatura cientifica
numerosos libros y articulos que reflexionan sobre el tema. Por un lado, he encontrado
textos de profesores de lengua materna, en este caso de lengua espafiola, que afirman
que si bien la literatura si se incluye en el curriculo de Lengua Castellana y Literatura,
no se hace en la manera que debiera para fomentar los valores de los que llevamos
hablando durante los apartados precedentes. Por otro lado, he encontrado profesoras de
lenguas extranjeras que estudian y afirman en diferentes articulos la pertinencia y las
ventajas de la inclusion de la literatura en las clases de lengua extranjera.

4 .. . . . .
Entiéndase por capacidad narrativa la capacidad que tenemos para procesar las ideas, los datos y las
historias y convertirlos en enunciados producidos por nosotros mismos, mas o menos simbalicos.
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Para Benigno Delmiro Coto (2002), profesor de Lengua Castellana y Literatura
recientemente jubilado y experto en escritura creativa, el homo sapiens es también el
homo narrans; “nuestra naturaleza es la narracion”. Pero estamos viviendo una época
de “omnipresencia de lo televisual”, en la que

“a través de los usos expresivos de los codigos iconoverbales de la comunicacion
de masas se transmiten no sélo informaciones sobre las personas y sobre el mundo,
sino también maneras concretas de entender la realidad que apuntan hacia la
manipulacién de las personas y a cegar cualquier posible interpretacion critica de
sus mensajes”. (pg.20)

Todo parece apuntar a que, para la formacién de ciudadanos y ciudadanas con
capacidad de analisis, que puedan descodificar correctamente las informaciones que les
llegan y responder a las situaciones con creatividad el dominio de la palabra es
fundamental. No podemos quedarnos en la informacion audiovisual que se nos envia,
sino que debemos ser capaces de descodificar todo tipo de mensajes y de expresarnos
linglisticamente como es propio en nuestra naturaleza. Y para ello, debemos trabajar la
literatura. Objetivo no tan facil si se tiene en cuenta que ni siquiera los profesores de
lengua vy literatura estan preparados por lo general para hacer trabajar a los alumnos el
espiritu critico y la capacidad creativa a partir de los textos literarios. Como Benigno
Delmiro manifiesta en su libro (2002), “al profesorado le cuesta salir del circulo forjado
por una formacion inicial que ha excluido el estudio del uso linguistico y la dimensién
comunicativa y cultural de los textos literarios”.

Como vemos, Benigno Delmiro, profesor de lengua materna, hace alusién en la
anterior cita a la dimension comunicativa de los textos literarios. Como vimos un poco
mas arriba, en la ensefianza de lenguas extranjeras se excluye la literatura para
privilegiar otro tipo de textos “mas acordes” con el enfoque comunicativo, precursor y
componente del enfoque orientado a la accion. Como vemos, esta exclusién de la
literatura en dicha concepcion de la ensefianza no es quizas tan acertada como pudiera
parecer de antemano.

Para Antonio Mendoza (2007):

“Resulta obvio que los textos literarios aportan diversos aspectos de interés
formativo: desde lo gramatical a lo funcional, desde lo comunicativo a lo cultural,
de lo pragmatico a lo formal, etc. para el aprendizaje de la lengua. Su exclusion
negaria el potencial linglistico de un sector de produccion y de creacion del
lenguaje que, debidamente explotado en el aula, es altamente rentable y
enriquecedor”.

Marta Sanz Pastor nos habla en su articulo “Didactica de la Literatura: El contexto
en el texto y el texto en el contexto” de la necesidad de ayudar a construir a los alumnos
una competencia literaria. Se trata de un articulo sobre el espafiol como lengua
extranjera, cuyas afirmaciones podemos extrapolar a la ensefianza de cualquier otra
lengua extranjera, la francesa en nuestro caso. Para Sanz Pastor, los textos literarios
pueden utilizarse en clase con la triple finalidad de desarrollar las competencias léxico-
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gramatical, discursiva e intercultural de los estudiantes. De los datos y reflexiones que
aporta en su articulo, se desprende que si el MCERL aspira a formar hablantes
instrumentales, agentes sociales y mediadores interculturales, para esto ultimo resulta
imprescindible que los estudiantes se aproximen

“a las manifestaciones culturales de la lengua nativa y de la lengua no nativa,
aplicando estrategias interpretativas —de observacion, contraste y reflexion- que
permitan al alumno configurar esa franja, intermedia y movediza, de
conocimientos, valores y actitudes que llamamos interculturalidad”. (pg.123)

Y por manifestaciones culturales podemos entender, claro esti, los textos
literarios. El texto literario puede tratarse como una fuente que nos permite observar
diferentes realidades de la lengua estudiada. Por ejemplo, leyendo a Honoré de Balzac,
podemos ver como era la lengua culta de la Francia del siglo XIX y compararla, por
poner otro ejemplo, con la lengua estandar actual de los textos de Amélie Nothomb y a
su vez esta ultima con la lengua de registro familiar reflejada en extractos de la obra de
otros autores contemporaneos. Por otra parte, Sanz Pastor afirma que

“capacitar al alumno para la interaccion con cualquier tipo de texto —también con el
literario- implica ayudarle en su proceso de reconocimiento y descodificacion, pero
también en sus ensayos predictivos, anticipatorios, inferenciales y, por supuesto,
interpretativos”. (pg.124)

Importante esto como preparacién para enfrentarse a cualquier situacion de la vida
real.

Por ultimo, quisiera destacar que Sanz Pastor no solo ve la literatura como un
medio Gtil y legitimo para el aprendizaje de las lenguas, sino también como un fin en si
mismo. Y es que después de todo este discurso en el que intento justificar las maltiples
ventajas que presenta la incorporacion de la literatura a las clases de francés en los
I.LE.S., parecia hasta ahora estar olvidando otra gran verdad que me apresuro a recordar:
la literatura es un elemento de la cultura que merece ser estudiado aunque solo sea por
capacitar al alumno para el disfrute de este arte, incluso al margen de todas las
vertientes preciosas para la ensefianza de lengua materna y extranjera que estoy
reflejando en estas lineas.

Muchos otros articulos nos hablan sobre la pertinencia del estudio de los textos
literarios en clase de lengua, ya sea materna o extranjera. Estoy pensando en algunos
escritos por autoras como Zsuzsanna Ruppl, Rosana Acquaroni Mufioz, Rocio
Santamaria Martinez, Beatriz Ferras Anton, Nuria Calafell Sala, Martine Fiévet.

Especialmente valiosas para el tema que nos interesa son las declaraciones de
Rosana Acquaroni en su articulo “Hija del azar, fruto del célculo: la poesia en el aula de
E/LE” (2006), en el que nos recuerda —ya en el resumen inicial- que son numerosos los
autores que persisten en esforzarse por “revalorizar el material poético como
herramienta didactica por considerarlo indispensable para el desarrollo integral de la
competencia comunicativa”. En concreto, entre los autores que consideran este género

18



literario fundamental para la competencia comunicativa Acquaroni destaca a autores
como Widdowson (1986, 1989, 1992), Maley y Duff (1989,1990), Maley y Moulding
(1985), Aldrich y en Esparfia, Carretero y Hervas (1994), Millares (1996), Alvarez y
Quiros (1997), la misma Acquaroni (1997a, 1997b), Naranjo (1999) y Alvarez Valdés
(2004).

Como vemos, no son pocos los autores que reflexionan sobre la necesidad de
utilizar la literatura en la ensefianza de lenguas.

La inspiracion para las actividades que propongo para el proyecto de innovacion
me fue dada en gran medida por el conocimiento de la metodologia de Benigno
Delmiro en los talleres de escritura creativa que imparte a muy diversos publicos, de los
que me habl6 en una entrevista que mantuve con él durante este curso. Ademas, una vez
comenzado este proyecto y esta investigacion, llegd a mis manos a través de una
profesora del master un proyecto de muy similares caracteristicas al que tengo entre
manos ideado por el profesor Carlos Lomas y llevado a cabo durante el curso
2013/2014 en el IES N°1 de Gijon. Consiste en un libro en el que podemos leer los
textos literarios escritos por los alumnos de cuarto de la ESO en clase de Lengua
Castellana y Literatura. Hay textos de una gran variedad de géneros (poesias,
instrucciones exhaustivas para realizar acciones cotidianas —a la manera de Julio
Cortazar en Historias de famas y cronopios-, relatos...).

Por todo lo anteriormente expuesto, me parece que este proyecto de innovacion
que planteo, cuyas caracteristicas veremos mas desarrolladas en los apartados que
siguen, queda mas que justificado.

Los objetivos de dicho proyecto constarian de dos tipos de objetivos: generales y
especificos. Los generales consistirian en conseguir desarrollar las capacidades
narrativas de los alumnos, asi como el gusto por la literatura, la creatividad y la
imaginacion. Los objetivos especificos serian la mejora de la comprensidn escrita de los
alumnos y de su capacidad para descodificar textos, asi como un mayor dominio de la
lengua.

5.3 Desarrollo de la innovacion

5.3.1 Agentes implicados

He tomado como referencia el centro en que he realizado las préacticas. Se trata
de un LE.S. en el que se imparten los cuatro cursos de los dos ciclos de Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO), los dos cursos de Bachillerato, dos Ciclos Formativos de
Grado Medio y un Ciclo Formativo de grado Superior. Como modalidades de
bachillerato, se oferta el “Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales” y el
“Bachillerato de Ciencias y Tecnologia”, no incluyendo el centro la oferta del
“Bachillerato de Artes”. Se imparten también los Ciclos Formativos de Grado Medio de

19



“Impresion en Artes Graficas” y “Preimpresion en Artes Graficas”, y el Ciclo
Formativo de Grado Superior de “Disefio y Produccion editorial”.

La estructura organizativa del centro estd conformada por el consejo escolar, el
claustro de profesores, el equipo directivo, la junta de delegados y los drganos de
coordinacion docente. Las funciones y composicién de estos 6rganos son los que
establece la normativa y la legislacion vigente, asi como lo establecido y desarrollado en
los Documentos Institucionales del Centro.

Asi pues, para el proyecto de innovacion que nos traemos entre manos, el
principal afectado dentro de esta estructura organizativa del centro seria el departamento
docente de franceés; es decir, en este caso, las dos profesoras que lo conforman.

La innovacion afectaria tanto al tratamiento de los contenidos de ESO como a
los de bachillerato. Hasta el momento, la literatura no se estaba tratando en las clases de
francés lengua extranjera. Se trata de una innovacion que alteraria la ensefianza de
francés en todos los cursos de la ESO y Bachiller, cuyos objetivos y contenidos vienen
recogidos en el Decreto 74/2007, de 14 de junio, por el que se regula la ordenacién y
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de
Asturias y al Decreto 75/2008, de 6 de agosto, que establece la ordenacién y el curriculo
del Bachillerato en el Principado de Asturias. Por lo tanto, la innovacion afectaria a este
ambito curricular. En cuanto al &mbito docente, se verian implicados como hemos dicho
todos los profesores del departamento de francés.

He descrito el centro que me ha inspirado la innovacion, pero considero que
seria perfectamente factible aplicar este proyecto también en el resto de institutos
asturianos e incluso espafoles.

5.3.2 Recursos, desarrollo, método vy evaluacion del proyecto

Existen numerosisimos recursos que podemos utilizar para llevar a cabo este
proyecto. Facilito algunos ejemplos:

Puede tomarse como referencia el libro 44 petits ateliers d’écriture, de J.C.
Peton y L.P Camille Jullian (2006) que propone 44 talleres de escritura que parten de
textos auténticos de escritores francofonos. Podrian utilizarse directamente con los
alumnos de cursos superiores y tomarse como ejemplo para elaborar otros adaptados al
nivel de los grupos inferiores. Otro libro que nos propone interesantes recursos para
aprender a inventar historias es la Gramatica de la fantasia, de Gianni Rodari (1973).

Una web de valor incalculable para todo docente que quiera fomentar la lectura
y la escritura es la pagina www.leer.es. En ella podemos encontrar infinidad de
materiales interesantes para inspirarnos y aplicar en nuestras clases, adaptandolos a la
ensefianza del francés.
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En la pagina web de la Biblioteca Nacional de Francia dedicada a los nifios
podemos encontrar muchos recursos® para la escritura de cuentos, que convienen
especialmente a los alumnos méas pequefios del instituto, de 1° y 2° de la ESO.

Lo cierto es que hay tanto material utilizable como literatura existe. Por lo tanto,
es imposible ser exhaustiva al proponer recursos que puedan aprovecharse.
Corresponderia a cada profesor involucrado en la innovacion buscar aquellas propuestas
que le resulten de mayor interés para su/s grupo/s de alumnos.

Respecto a los materiales requeridos, solo se necesitarian los materiales
habituales de cualquier clase: boligrafos, papel, pizarra, tiza... y fotocopias de los textos
escogidos para mostrar a los alumnos. Las lecciones podrian complementarse en
ocasiones con materiales audiovisuales relacionados, por lo que seria positivo —aunque
no obligatorio- contar también con un ordenador y un proyector.

A inicios de curso, cada profesor debe programar en base a lo propuesto en las
normas del proyecto de innovacion, que seran redactadas por el departamento de francés
en su conjunto. En este caso, yo propondria las siguientes:

1. La literatura de autores francéfonos, o de autores en otras lenguas traducidos al
francés, debe incorporarse al trabajo de al menos uno de los cuatro bloques de
contenidos por cada unidad didactica.

2. La escritura creativa debe trabajarse en al menos una sesién entera de cada
unidad didactica. A ser posible, debe constituir el hilo conductor de toda la
programacion.

3. Los alumnos y alumnas tienen total libertad para crear sus historias. De hecho,
su entusiasmo y creatividad a la hora de realizar las actividades seran el
exponente maximo del éxito de la innovacion. Para que el proyecto funcione, los
docentes deberan estar atentos a los gustos y preferencias de los alumnos en
materia de literatura, para poder plantear actividades acordes a los mismos.

4. Dos concursos literarios pueden ser convocados: uno a principio y otro a final de
curso, para comprobar la evolucion de los alumnos, asi como el crecimiento del
interés por la produccion literaria a lo largo del afio y, por lo tanto, el éxito del
proyecto de innovacién. Otra manera —complementaria o alternativa a la
anterior- de evaluar estos aspectos es la elaboracion de un libro o revista de
literatura conformados por los trabajos de los alumnos y alumnas a lo largo del
curso.

Durante todo el afio escolar, los alumnos irdan cumpliendo los objetivos propios
de su curso para la asignatura de francés, asi como los propios del proyecto.

> Por ejemplo, esta actividad:

<http://expositions.bnf.fr/contes/pedago/atelier/index.htm> [11/04/15]
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He tenido la oportunidad de llevar a cabo algunas sesiones dedicadas a la
escritura creativa en los grupos con los que trabajé a lo largo de las practicas. Reflejo a
continuacidn algunos ejemplos que sirvan para ilustrar mi idea:

En el caso de 2° de la ESO, con el que habia trabajado la unidad didactica Bon
appétit!, los alumnos debian alcanzar los siguientes objetivos:

1. Comprender textos y producciones orales y escritos sobre la alimentacion y
hablar del tema.

2. Hablar y escribir sobre los habitos alimenticios.

3. Conocer las expresiones avoir faim, avoir soif, ne pas/plus avoir faim, ne
pas/plus avoir soif ...

4. Saber emplear los articulos partitivos con los alimentos: du, de la, de I, des;
aprender el género de los alimentos: la purée, le hamburger, la glace... y utilizar
correctamente el pronombre en: Tu manges du chocolat ? Oui, j 'en mange/Non,
je n’en mange pas.

5. Responder a preguntas, estudiando el uso de oui y de si: Tu ne veux pas écouter
le CD ? Si, je veux écouter le CD.

6. Dar drdenes utilizando el imperativo.

7. Conocer el vocabulario de los alimentos, de los cubiertos y de los utensilios de
cocina.

8. Conocer las grafias del sonido [3] y la entonacion de frases interrogativas y
exclamativas.

9. Aprender el presente de los verbos boire, manger, prendre, vouloir y la
expresion il y alil n’y a pas de.

10. Conocer el imperativo afirmativo y negativo: prendre, faire, ajouter, mettre,
boire, manger, finir, aller, venir...

11. Elaborar un mend.

Como actividad final, decidi encargarles que escribieran, dispuestos en grupos de
tres, un guion teatral relacionado con lo aprendido en la unidad. De esta manera, obtuve
unas cuantas escenas de restaurante, en las que los clientes pedian su comida y su
bebida al camarero, felicitaban al chef, hacian chistes relacionados... Incluso, un grupo
de alumnas representd una escena de un concurso de alta cocina, de esos que tan de
moda estan actualmente en la television; llevaron mandiles, gorros de cocina, un
micréfono... Construyeron un guion gracioso, que reflejaba un buen nivel lingiiistico, y
todos pasamos un buen rato viéndolas actuar a la vez que aprendiamos de su
interpretacion y repasabamos todos los contenidos de la unidad.
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Por otra parte, también tuve la oportunidad de poner en practica actividades de
escritura creativa con un grupo de siete alumnas de 2° de Bachillerato. Durante cinco
sesiones seguidas, leimos diferentes textos de autores francofonos, trabajamos el
vocabulario nuevo que en ellos aparecia, comentamos lo que nos transmitian y, por
ultimo, cada alumna elaboraba un texto de su propia cosecha imitando la estructura del
leido anteriormente. Las alumnas reflejaban su personalidad y su manera de percibir el
mundo mediante diferentes tipos de textos de inspiracion literaria: inventarios de
recuerdos a la Perec, “logo-rallys” a la Queneau, retratos chinos... El resultado:
involucracion de las alumnas en su aprendizaje, rebuscando en su mente imagenes e
ideas que les gustaran y trasladandolas a la lengua extranjera de manera auténoma.

Respecto a la participacion, coordinacion y toma de decisiones, en este tipo de
proyecto llevado integramente a la practica, participarian todos los profesores de francés
y tomarian sus propias decisiones, teniendo en cuenta la coordinacion del jefe de
departamento.

5.3.3 Efectos v resultados

No considero haber puesto en practica el proyecto, puesto que el periodo de
practicas ha sido reducido y si bien disponia de una considerable libertad para elaborar y
llevar a cabo mis actividades, tenia ciertos limites 16gicos dentro del contexto en que me
encontraba.

Aun asi, sé que lo trabajado con mis alumnos/as iba en la linea de lo que
propongo, lo cual me permite afirmar que, si se lleva a cabo este proyecto de manera
adecuada, los alumnos conseguiran desarrollar sus capacidades narrativas, asi como el
gusto por la literatura, su creatividad e imaginacion. Mejoraran ademas su comprension
escrita y su capacidad para descodificar textos, asi como su dominio general del francés.
Puedo afirmarlo ya que, en tan solo unas pocas sesiones en las que trabajamos la
literatura y la escritura creativa, los frutos ya comenzaban a aparecer, tanto en un nivel
inferior como puede ser 2° de la ESO, como en uno superior como puede considerarse
2° de bachillerato. La literatura en las aulas favorecia un ambiente creativo en el que los
alumnos/as estaban motivados por el aprendizaje y daban rienda suelta a su
imaginacion.

En el mundo en que vivimos, la creatividad es necesaria para responder a todo
tipo de situaciones que se nos plantean en la vida cotidiana. No debemos olvidar ademés
que pasamos nuestros dias narrando, ya sea con fines laborales, de ocio o de cualquier
otro tipo. Somos seres narrativos. Es fundamental por lo tanto estimular a nuestros
alumnos/as en este campo, y considero que este proyecto, que fomenta la creatividad no
solo de los alumnos, sino también de los profesores a la hora de programar las clases, es
una buena opcion para llevar a cabo esta tarea. Es por ello que en la programacion
didactica que he disefiado y que puede leerse a continuacion, la literatura es una fuente
de la que manan los diferentes contenidos; y la escritura creativa, la manera en que los
alumnos se apropian de los conocimientos y los ponen en practica.
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C. Parte Il: Programacion Didactica para 2° de Bachillerato
“Raconter notre monde”

La programacién didactica que he elaborado estd destinada a 2° de bachillerato y
quiere servir de ejemplo como posible programacion inscrita dentro del proyecto de
innovacion expuesto més arriba. Se desarrolla en funcion de lo establecido por el
Decreto 75/2008, de 6 de agosto, que establece la ordenacion y el curriculo del
Bachillerato en el Principado de Asturias.

En la etapa de bachillerato, el alumnado posee ya un conocimiento de la lengua
extranjera mediante el que es capaz de desenvolverse en diversas situaciones habituales
de comunicacion. Asi pues, el objeto de nuestra materia sera profundizar en las
competencias previamente adquiridas, enriquecer su repertorio, ampliar los ambitos en
los que puede desenvolverse... Debemos, ademas, preparar a los alumnos y alumnas
para vivir en un mundo progresivamente mas internacional, multicultural y multilingUe.
Las pautas del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas han sido clave en
la elaboracion del curriculo de bachillerato y seran por lo tanto también respetadas en
esta unidad didactica, “Raconter notre monde”. Eso si, la literatura y la escritura jugaran
un importante papel en el cumplimiento de los objetivos y contenidos extraidos del
curriculo: si el ser humano es un ser narrativo, la ensefianza de una lengua debe tener en
cuenta esta naturaleza. Por ello, he decidido que la literatura sea el hilo conductor de
toda la programacion. A lo largo del curso escolar, cada alumno va a ir componiendo su
propia historia. Las actividades de las diferentes unidades iran dotando al alumno o
alumna de material de su propia creacion que servira para incorporar a la historia que
esta elaborando.

En cada unidad hay una serie de objetivos y contenidos propios del curso que estan
cursando los alumnos. La creacion de una historia es transversal a todas las unidades
didacticas, tratando en ocasiones directamente uno o varios contenidos, o sirviendo, en
otras ocasiones, para completar la unidad y dar un sentido duradero al aprendizaje.

La programacién se divide en seis unidades, a través de las cuales se estudian
contenidos de los cuatro bloques que determina el curriculo. En cada unidad, cada
alumno/a va completando su historia. En la primera unidad, los alumnos le dan
comienzo: inventan personajes, los sitdan en un lugar, ambientan dicho lugar,
comienzan a reflexionar sobre qué pasara a continuacién. En la segunda y la tercera,
reflexionan sobre el pasado y los sentimientos de los personajes, para dotarlos de un
caracter mas profundo, a la vez que van construyendo la trama gracias a su imaginacion
y las orientaciones y apoyo de la profesora. En la cuarta unidad, los alumnos se
convierten en los personajes de su creacion e interactlan en una obra de teatro escrita
entre todos. En la quinta unidad, damos un toque surrealista a nuestra historia, y
echamos la vista hacia el futuro. Por ultimo, en la sexta unidad, cerramos todas las
problematicas que pudiéramos tener abiertas en la trama y damos fin al relato.
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El hecho de elaborar cada uno su propia historia, con sus propios personajes,
lugares, situaciones, didlogos, sentimientos, ideas... fomenta directamente la creatividad
y el aprendizaje auténomo de los alumnos. Ellos y ellas tienen una libertad en la
redaccion que deben ejercer, y este aspecto pasa obligatoriamente por reflexionar sobre
sus conocimientos y buscar recursos que les permitan llevar a cabo lo que tienen en
mente.

Nos disponemos a continuacion a repasar el contexto del centro y el grupo que me
han inspirado esta programacion. Quisiera aclarar que, cada vez que nos refiramos a
“I’histoire” en los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion y calificacion,
estaremos haciendo referencia a la historia que cada alumno esta llevando a cabo a lo
largo de todo el curso. Por otro lado, quisiera reflejar que esta programacion no sélo se
puede llevar a cabo con el grupo que describo a continuacion, sino que podria funcionar
con cualquier grupo de segundo de bachillerato.

1- Contexto del centro y el grupo

Esta programacién didactica ha sido inspirada por lo aprendido y observado a lo
largo de mis practicas como profesora en formacion en un Instituto de Ensefianza
Secundaria de Oviedo. A lo largo de las mismas, he tenido la oportunidad de trabajar
con grupos de diferentes niveles de la ESO y Bachillerato. En las clases que he
impartido, he otorgado un importante papel a la escritura creativa, puesto que queria
comprobar si efectivamente funcionaba en clase de francés lengua extranjera. Asi es, y
buena prueba de ello fueron los buenos resultados obtenidos en 2° de bachillerato. Por
ello, me he decidido finalmente a orientar mi programacién didactica a este nivel. Una
programacion didactica regida por los mismos principios y adaptada a niveles inferiores
de la Ensefianza Secundaria daria sin lugar a dudas también muy buenos resultados.

El centro que me ha inspirado para la elaboracion de esta programacién es el
descrito més arriba en este trabajo, en el segundo apartado de la primera parte, llamado
“Mi instituto”. Como sabemos, se trata de un centro ovetense situado en un barrio
multicultural en el que se ofertan todos los cursos de la ESO, asi como diferentes
modalidades de Bachillerato y ciclos formativos de grado medio y superior.

El grupo que he tenido como referencia ha sido un grupo de 2° de bachillerato
compuesto por siete alumnas de 17 y 18 afios de edad. Se trataba de un grupo muy
reducido en el que todas las alumnas estaban bien integradas y motivadas hacia el
aprendizaje, por lo que el ambiente de la clase era el idéneo para sacar los mejores
resultados posibles del proceso.

He descrito el centro donde llevé a cabo mis practicas, asi como el grupo que me
inspir6 esta programacion didactica. No obstante, quiero destacar el hecho de que esta
misma programacion podria funcionar en cualquier otro grupo de bachillerato de
cualquier otro centro. Seria muy interesante ponerla en practica en diferentes centros
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para asi poder comparar los resultados. Probablemente, los alumnos y alumnas, fueran
del centro que fueran, sacarian provecho. Lo que estd claro, es que nos contarian
diferentes historias. Y es ahi donde radica exactamente el interés de esta programacion.

2- Objetivos

Segun lo establecido por el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, que establece la
ordenacion y el curriculo del Bachillerato en el Principado de Asturias, la ensefianza de
la Lengua extranjera en el Bachillerato tendrd como objetivo el desarrollo de las
siguientes capacidades:

1.

10.

Comprender la informacion global y especifica de textos orales y seguir el
argumento de temas actuales emitidos en contextos comunicativos habituales y
por los medios de comunicacion.

Expresarse e interactuar oralmente de forma espontanea, comprensible y
respetuosa, con fluidez y precision, utilizando estrategias adecuadas a las
situaciones de comunicacion, asi como hablar en publico con un determinado
proposito comunicativo.

Comprender diversos tipos de textos escritos de tematica general y especifica e
interpretarlos criticamente utilizando estrategias de comprension adecuadas a las
tareas requeridas, identificando los elementos esenciales del texto y captando su
funcién y organizacién discursiva.

Leer de forma auténoma textos con fines diversos adecuados a sus intereses y
necesidades, valorando la lectura como fuente de informacion, disfrute y ocio.
Escribir diversos tipos de textos de forma clara y bien estructurados en un estilo
adecuado a las personas a las que van dirigidos y a la intencion comunicativa.
Utilizar los conocimientos sobre la lengua y las normas de uso linglistico para
hablar y escribir de forma adecuada, coherente y correcta, para comprender
textos orales y escritos, y reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua
extranjera en situaciones de comunicacion.

Adquirir y desarrollar estrategias de aprendizaje diversas, empleando todos los
medios a su alcance, incluidas las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, con el fin de utilizar la lengua extranjera de forma auténoma y
para seguir progresando en su aprendizaje.

Afianzar estrategias de autoevaluacion en la adquisicion de la competencia
comunicativa en la lengua extranjera, con actitudes de iniciativa, confianza y
responsabilidad en este proceso.

Conocer los rasgos sociales y culturales fundamentales de la lengua extranjera
para comprender e interpretar mejor culturas distintas a la propia y la lengua
objeto de aprendizaje.

Valorar la lengua extranjera como medio para acceder a otros conocimientos y
culturas, y reconocer la importancia que tiene como medio de comunicacion y
entendimiento internacional en un mundo multicultural, tomando conciencia de
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las similitudes y diferencias entre las distintas culturas, valorando criticamente
las situaciones y mensajes que conlleven cualquier tipo de discriminacion.

Me he basado en estos objetivos del curriculo de Bachillerato que acabo de exponer
para elaborar los objetivos de mi programacion didactica. Los objetivos de cada unidad
didactica aparecen en el siguiente apartado, relacionados con los contenidos.

3- Contenidos

Los contenidos de la asignatura Frances Lengua Extranjera en el curso de
segundo de Bachillerato vienen agrupados en cuatro bloques:

Escuchar, hablar y conversar

Leer y escribir

Conocimiento de la lengua

Aspectos socio-culturales y consciencia intercultural

Howbde

Basandome en los contenidos recogidos en el curriculo, he elaborado las seis
unidades didacticas que conforman la programacion que he titulado “Raconter notre
monde”. Vemos a continuacion, a partir de la siguiente pagina, los objetivos y
contenidos de cada unidad.
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Unité 1- Attention... ¢a démarre!

Objectifs

1.

Se présenter et présenter les autres, a 1’oral et a 1’écrit d’une fagon détaillée et
significative.

2. Comprendre globalement des émissions télévisées et retenir des renseignements
spécifiques y donnés.

3. Travailler I’imagination et utiliser ses connaissances linguistiques en
improvisant des histoires a I’oral.

4. Reconnaitre les éléments nécessaires pour se situer dans une narration et étre
capable d’écrire le début d’une histoire en les respectant.

5. Maitriser la description d’endroits et personnes, avec un vocabulaire riche et
précis et une grammaire soignée.

6. Prononcer correctement les phonémes /e/, /e /, Ia/ et /ul, lyl. Etre conscient de la
variété d’accents de la langue frangaise selon la provenance du locuteur.

7. Observer des cultures différentes a la sienne, pour mieux apercevoir des détails
qui nous échappent normalement ; faire le bon choix parmi toute I’information
disponible sur internet.

Contenus

1. Ecouter, parler et converser

- Présentation des membres de la classe et des protagonistes de leurs histoires.

- Jeu de mémoire a partir d’un extrait d’un concours de cuisine télévisé frangais :
rétention des informations sur les aspirants.

- Improvisation de petites histoires a 1’oral, a partir de deux mots choisis au
hasard.

2. Lireetécrire

- Les caractéristiques d’un bon début d’histoire : I’incipit de L ‘étranger, d’Albert
Camus (1942).

- Rédaction de I’incipit de I’histoire.

3. Connaissance de la langue

- Lexique : adjectifs et expressions pour décrire des endroits — isolé, plat,
immense, arpenté, inaccessible, reflet, verddtre...- et des personnes —grincheux,
perspicace, avoir un poil dans la main...-.

- Grammaire : révision générale des connaissances acquises tout au long des
années précédentes.

- Phonétique : révision de la prononciation des phonemes /e/, /< /, Ial et /ul, Iyl. La
variété d’accents de la langue frangaise selon la géographie : le frangais a Mali.

- Réflexion sur D’apprentissage : intériorisation autonome de concepts et
développement de stratégies pour s’exprimer correctement a 1’écrit et a 1’oral.

4. Aspects socio-culturels et conscience interculturelle

Observation d’autres cultures du monde : enrichissement de 1’histoire.
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Unité 2- Mais qu’est-ce que ¢a passe vite, le temps!

Objectifs

1.

Composer et mémoriser une comptine.

2. Elaborer un reportage pour un journal télévisé sur les différences sociales entre
les pays du premier monde et les pays en voie de développement.

3. Réfléchir a I’expression des souvenirs et étre capable de les transmettre d’une
facon littéraire, avec de la correction grammaticale et un vocabulaire riche.

4. Etre conscient de I’existence du « € » muet.

5. Réfléchir aux différences sociales liées a la provenance géographique.

Contenus

1. Ecouter, parler et converser

- Les comptines d’enfants: trois petits chats.

- Invention d’une comptine de la classe, selon le modéle de trois petits chats : les
mots enchainés.

- Enregistrement d’un reportage pour un journal télévisé sur une réalité relevant
d’une différence sociale liée a 1’inégalité entre les pays du monde.

2. Lireetécrire

- Lecture de I’inventaire de souvenirs de Georges Perec

- Inventaire de souvenirs personnel ou de ceux d’un de nos personnages

3. Connaissance de la langue

- Lexique: I’enfance.

- Grammaire: révision détaillée des temps du passé.

- Phonétique : omission du « e » caduc travaillée a partir des comptines. EX. Trois
p’tits chats, chapeau d’ paille.

- Réflexion sur [I’apprentissage: réflexion sur les concepts étudiés et
développement de stratégies pour les assimiler et les mettre en pratique d’une
facon autonome.

4. Aspects socio-culturels et conscience interculturelle

Les comptines d’enfants dans le monde

Les différences sociales selon la provenance : le chemin de I’école pour les
enfants dans des différents endroits au monde a partir du documentaire Sur le
chemin de [’école.
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Unité 3- Je respire ou tu palpites

Objectifs

1.

Savoir lire de la poésie, tenant compte de la prononciation, les liaisons et
I’intonation.

2. Exprimer des sentiments a 1’oral et a 1’écrit, moyennant la poésie, en faisant
attention a la rime et au choix du vocabulaire.

3. Comprendre des annonces et savoir écrire une réponse a l’annonce de son
intérét.

4. Connaitre les caractéristiques et I’importance d’une lettre de motivation et savoir
en écrire une.

5. Savoir prononcer les voyelles nasales.

6. Connaitre I’ordre correct des syntagmes dans la phrase.

Contenus

1. Ecouter, parler et converser

- Poésie: Je respire ou tu palpites, Victor Hugo.

- Expression des sentiments éprouvés dans toute sorte de situations, simulées dans
la classe.

- L’amour lié au tragique dans une scene de Paris, je t 'aime.

2. Lireetécrire

- Rédaction groupale d’un “romance” espagnol a la francaise: les vers
octosyllabes et les rimes assonantes.

- Rédaction individuelle d’un poéme qui exprime les sentiments d’un personnage
de I’histoire.

- Lecture d’une annonce d’un propriétaire qui loue un appartement et rédaction
d’une réponse a I’annonce.

- Lecture d’une lettre de motivation.

- Rédaction d’une lettre de motivation pour candidater a une université ou a un
job d’¢étudiant.

3. Connaissance de la langue

- Lexique: les sentiments.

- Grammaire: I’ordre des syntagmes dans la phrase, la liaison.

- Phonétique : la rime, les sons nasals.

- Réflexion sur D’apprentissage: réflexion sur les concepts étudiés et
développement de stratégies pour les assimiler et les mettre en pratique d’une
facon autonome.

4. Aspects socio-culturels et conscience interculturelle

Lecture devant la classe de poémes provenant de différents cultures
francophones.
Le programme Erasmus.
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Unité 4- Merde!

Advertencia: el titulo de esta unidad no debe entenderse como algo escatoldgico; se
refiere a la conocida expresion utilizada para desear suerte a los actores de teatro.

Objectifs

1.

Savoir faire un compte-rendu d’une pic¢ce de théatre a 1’oral, bien articulé, avec
une bonne intonation et prononciation et un vocabulaire riche et varie.

Ecrire et représenter une piéce théatrale.

Reconnaitre le registre familier du francais et le francais des jeunes et maitriser
quelques mots propres des jeunes parisiens.

Réfléchir a I’importance du genre théatral et & sa présence dans des différentes
cultures, notamment la francaise et 1’espagnole.

Contenus

Ecouter, parler et converser

Les représentations théatrales: enregistrement d’un compte-rendu a 1’oral sur
une piéce de théatre.

Représentation d’une piece théatrale.

Lire et écrire

Ecriture d’un scénario oU participent des personnages issus des histoires de
chaque éléve.

Connaissance de la langue

Lexique: le lexique lié au théétre — a [’affiche, dialogue, metteur en scene...-. Le
langage familier et le langage des jeunes, le verlan.

Grammaire : la grammaire du langage familier : les pronoms, la négation : « ¢#’as
pas des pompes ? » ; I’altération de 1’ordre syntaxique : « il est ou, ton truc ? ».
Phonétique : dire ouais « en aspiré »

Réflexion sur I’apprentissage : réflexion sur les concepts étudiés et
développement de stratégies pour les assimiler et les mettre en pratique d’une
facon autonome.

Aspects socio-culturels et conscience interculturelle

Les salles de théatre a Paris
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Unité 5- C’est n’importe quoi!

Objectifs

1.

Connaitre le courant surréaliste et ses caractéristiques principales, de méme que
les auteurs surréalistes les plus populaires.

2. Raconter a ’oral des événements de caractére surréaliste, ou des événements
ordinaires en leur donnant une optique surréaliste.

3. Travailler la pensée hypothétique et étre capable de 1I’exprimer correctement du
point de vue grammatical, lexical et phonétique.

4. Maitriser la narration au futur et la technique du « logo-rally ».

5. Comprendre des textes écrits et des fragments audiovisuels sur la globalisation
et réfléchir sur leur contenu.

Contenus

1. Ecouter, parler et converser

- Lesurrealisme.

- Récit d’un épisode surréaliste qui nous soit arrivé ou d’un épisode ordinaire en
lui donnant un caractéere surrealiste.

- Enregistrement d’une enquéte aux membres de la classe, qu’est-ce qui arriverait
si... 7 : I’hypothése.

2. Lireetécrire

- Lecture d’un logo-rally de Raymond Queneau

- Ecriture d’un logo-rally qui raconte un événement surréaliste qui arrivera a un de
nos personnages dans le futur.

3. Connaissance de la langue

- Lexique: inventer des mots

- Grammaire: les temps du futur, les hypotheses

- Phonétique : I’intonation

- Réflexion sur [I’apprentissage: réflexion sur les concepts étudiés et
développement de stratégies pour les assimiler et les mettre en pratique d’une
facon autonome.

4. Aspects socio-culturels et conscience interculturelle

La globalisation et ses conséquences
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Unité 6- Fin?

Objectifs

1.
2.

Connaitre les différents types de dénouement.

Analyser la fin de quelques films a ’oral, avec un francais correct a tous les
niveaux: lexical, grammatical, phonétique...

Lire L étranger, d’ Albert Camus et étre capable d’exprimer ses idées a propos
de I’ouvrage dans un débat.

Etre capable d’inventer la fin d’une histoire dont on connait le début et le nceud.
Rédiger le dénouement de son histoire.

Pouvoir converser dans un registre familier, avec des phrases simples mais
correctes.

Connaitre quelques virelangues par cceur et les prononcer correctement.
Réfléchir sur les contes de différentes cultures et leurs dénouements tragiques ou
heureux.

Contenus

Ecouter, parler et converser

Les différents types de dénouement.

La fin des films.

Débat sur L étranger, de Camus.

Lire et écrire

Lecture de L étranger

Invention de la fin d’une histoire dont on donne le commencement et le nceud.
Rédaction de la fin de I’histoire.

Connaissance de la langue

Lexique : mise en commun du vocabulaire appris lors de la lecture de L étranger
Grammaire : la simplification des structures grammaticales dans la langue parlée
Phonétique : les virelangues

Réflexion sur 1’apprentissage: réflexion sur les concepts étudiés et
développement de stratégies pour les assimiler et les mettre en pratique d’une
facon autonome.

Aspects socio-culturels et conscience interculturelle

Travail de recherche : les dénouements tragiques et les dénouements heureux
dans les contes de différentes cultures.
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4- Temporalizacién

La programacion se divide en seis unidades didacticas, con una duracién mas o
menos similar. Teniendo en cuenta que el curso académico consta de tres trimestres, lo
I6gico seria trabajar dos unidades por cada trimestre. Lo cierto es que cada centro y cada
curso tienen unas caracteristicas determinadas: el calendario escolar varia cada afio.
Ademas, en el caso de segundo de bachillerato es especialmente dificil predecir las
fechas de las que disponemos, dado que a finales de curso los alumnos deben
presentarse a la Prueba de Acceso a la Universidad, y en ocasiones esto conlleva un
adelanto de las evaluaciones, examenes extraordinarios de otras materias que nos
“roban” horas, etc.

Considero que lo mas correcto es determinar las unidades que se estudiarén en
cada trimestre, teniendo en cuenta que la duracion de cada una de ellas y las fechas en
las que se impartird tenderan a ser flexibles. Esto se debe por un lado a las
particularidades del curso de segundo de bachillerato y por otro, a las particularidades
de la propia programacion: se trata de una programacion creativa, que quiere fomentar
la imaginacion y las habilidades narrativas de los y las estudiantes. Por lo tanto, podria
darse el caso de que en algin momento debiéramos alargar las sesiones dedicadas a una
unidad si asi lo requiriera el desarrollo de las historias que estamos inventando. En el
caso de la cuarta unidad, donde elaboramos y representamos una obra de teatro
conjuntamente, es mas que probable que nos extendamos algo mas en el tiempo que en
otras unidades.

Trimestre Unidades

1 1. Attention... ¢ca démarre !

2. Mais qu’est-Ce que ¢a passe Vite,
le temps !

2 3. Je respire ou tu palpites
4. Merde!

3 5. C’est n’importe quoi!
6. Fin?

5- Metodologia

En Bachillerato se consolidan y amplian las destrezas comunicativas adquiridas
en la ESO. En ambas etapas, el curriculo toma como base los principios establecidos
por el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. La metodologia debe ser
activa, respaldando el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera y
facilitando el desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado. En nuestro caso,
esta competencia comunicativa va a estar muy ligada a la narracion. Como ya sabemos,
a diferencia de la tendencia generalizada en la ensefianza de lenguas extranjeras, hemos
optado por resaltar este caracter narrativo del ser humano para trabajar los diferentes
objetivos y contenidos de la asignatura. Esta postura no nos aleja sin embargo del
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enfoque comunicativo reflejado en el curriculo, sino que ambos aspectos van de la
mano.

Es importante que el francés sea la lengua vehicular en las clases. Mi
experiencia me dice que este fundamento basico no siempre se respeta en las aulas de
los institutos. Para cambiar esta situacion, se propondria un reto a los alumnos el primer
dia de clase: antes de cruzar la puerta del aula, la profesora reuniria a todos los alumnos
y les explicaria que esa puerta no da paso a un aula cualquiera; esa puerta es una
frontera que conecta el instituto con nuestro mundo imaginario y francéfono. En ese
mundo, todos somos nosotros mismos tal y como seriamos en inmersion linguistica. Por
lo tanto, de nada sirve hablar espafiol, nadie nos entendera. Antes que recurrir a esta
lengua, podemos recurrir a signos, como hariamos si estuviéramos hablando con una
persona francéfona que no nos entendiera. Podemos también recurrir a dibujos,
gesticular mas, sefialar, reformular la frase... Pero nunca al espafiol, o de lo contrario
perderemos ese ambiente creativo en el que estaremos inmersos. Dada la madurez de los
alumnos de segundo de bachillerato, y el carécter optativo de la asignatura, considero
que entenderdn lo que se les plantea. Si se tratase de alumnos de cursos inferiores,
podria recurrirse a un sistema de puntos y recompensas, pero para este nivel, en que el
alumnado ha seleccionado el francés como asignatura optativa frente a una gran
variedad, la motivacion de aprender en un ambiente ideal ya deberia constituir un
estimulo adecuado para que respeten las normas.

El aprendizaje sera relevante y significativo: se fomentara el aprendizaje a traves
de tareas y actividades que reflejen situaciones de comunicacion real, utilizaremos
documentos audiovisuales de internet, television y radio, la lectura, como ya sabemos,
se elevara al m&ximo nivel de promocion, utilizacion y enriquecimiento posible.
Nuestro material principal sera la imaginacién, la palabra hablada o escrita, pero no por
ello dejaremos de lado las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién. De hecho,
si a los alumnos les pareciese una buena idea, podriamos crear un blog de la clase, o
diferentes blogs individuales. Este o estos blogs podrian hacer la funcién de revista
literaria, para poder compartir nuestras ideas con el resto del mundo.

Los alumnos tendran una gran responsabilidad en su proceso de aprendizaje:
mediante esta programacidn se potencia enormemente el aprendizaje autbnomo. Al estar
compuesta en su mayoria por actividades que parten directamente de las ideas y
creatividad del alumno, este se ve en la obligacion de aprender a aprender y de actuar
con autonomia. Esto facilita que el alumno pueda transferir al exterior del aula las
destrezas y competencias adquiridas. Se fomentan también a lo largo del curso el
desarrollo del pensamiento critico a partir de numerosos documentos auténticos y el
conocimiento de programas europeos e internacionales, muy ligado al aprendizaje de
lenguas extranjeras y a la interculturalidad que caracteriza nuestra actualidad y futuro.

Por dltimo, quisiera destacar otro aspecto de la metodologia a adoptar: en esta
programacion, la profesora es una mas en la clase. Participa en las actividades como el
resto de alumnos, ya que no se trata de actividades que aspiren simplemente a mostrar
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unos conocimientos linguisticos adquiridos, sino que se trata de creaciones que nos
enriquecen a todos los niveles. Es interesante que se forme un grupo horizontal en el
que todos podamos aportar y dar nuestro punto de vista. La actividad de la profesora
servird de ejemplo para los alumnos a quienes les cueste un poco méas de trabajo
arrancarse a escribir una historia, y esta horizontalidad propiciara un ambiente mas
distendido, libre y fructifero.

6- Recursos, medios y materiales didacticos

Existen numerosisimos recursos para la elaboracion de una programacion de
estas caracteristicas. Dado que la piedra angular de la misma es la creatividad, cualquier
texto literario, cuento popular, fragmento de pelicula, obra de teatro, obra pictérica,
musical... puede servirnos de base para elaborar una actividad.

Tal y como reflejé en el apartado 5.3.2 de la primera parte de este trabajo,
cuando hablaba de los recursos para mi proyecto de innovacion, resulta imposible ser
exhaustiva a la hora de proponer recursos, medios y materiales didacticos para hacer
una programacion que trate la literatura y la escritura creativa en la clase de francés
lengua extranjera. Para la elaboracion de “Raconter notre monde” he recurrido
principalmente a 44 petits ateliers d’écriture de J.C. Peton y L.P Camille Jullian (2006),
Gramatica de la fantasia, de Gianni Rodari (1973), La escritura creativa en las aulas,
de Benigno Delmiro Coto (2002) y una gran variedad de obras literarias completas o de
fragmentos —de Amélie Nothomb, Albert Camus, Raymond Queneau, Victor Hugo...-,
canciones — de Amadou et Mariam, Zaz, Georges Brassens, Georges Moustaki...- Y
documentos auténticos encontrados en la red.

Como materiales, necesitariamos los habituales en una clase: papel, boligrafo,
tiza, pizarra... Seria interesante contar con ordenador y proyector, para completar en
alguna ocasion las sesiones con material audiovisual. En caso de que nos decidiéramos
a crear un blog de la clase, podriamos desplazarnos cuando fuese necesario al aula de
informatica.

Facilito a continuacion tres ejemplos de actividades que se trabajarian en la
programacion y que he elaborado a lo largo de este Méaster gracias en gran parte a lo que
me ha aportado la asignatura Ensefianza y Aprendizaje. Las tres actividades trabajan de
alguna forma aspectos socio-culturales. Ademas, en la primera, los alumnos trabajan la
comprension y la expresion oral, asi como la competencia intercultural; en la segunda y
en la tercera, la comprensiony la expresion tanto escritas como orales.
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Ejemplo de actividad 1-Les dimanches a Bamako c’est le jour de mariage (Unité 1)

Présentation

Je propose ici une activité pour travailler 1’oral et la conscience interculturelle.
Elle favorise aussi l’observation des ¢léments non verbaux comme stratégie de
compréhension. Le groupe ciblé est un 2° de Bachillerato : sept filles de 17/18 ans.

Objectifs
- Interagir a I’oral sur un sujet culturel.
- Réfléchir sur I’interculturel.
- Reéfléchir sur la variété de la langue.

Aptitudes linguistiques

Ecouter et parler

Contenus
-Les mariages dans des différentes cultures (Mali, Espagne...)
-La différence des modes de vie entre les différents pays du monde
-La variété d’accent en francais

Durée

Une séance

Supports

Vidéo de la chanson : https://www.youtube.com/watch?v=030-zyU-U3M

Matériel préparé par I’enseignante que 1’on peut voir un peu plus bas.
Déroulement

- Avant la visualisation de la vidéo : Je demande aux éléves si elles connaissent le
groupe Amadou et Mariam. Je leur explique qu’il s’agit d’'un couple de musiciens
aveugles du Mali. Je leur demande ce qu’elles connaissent de la culture malienne ou
méme de la culture africaine. Si ce n’est pas beaucoup, je leur demande : Pourquoi
pensez-vous qu’on connait généralement si peu de choses de 1’Afrique ? Pensez-vous
que ¢a a quelque chose a voir avec 1’argent ? L’argent, est-il la chose la plus importante
au monde ?

- Pendant la visualisation: Dans une premiére écoute de la chanson, je demande aux
¢leves de regarder la vidéo et d’observer les traits culturels y présents. Pour les guider
un peu dans 1’observation, je noterai sur le tableau quelques éléments qu’elles devraient
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repérer : le paysage, les trottoirs, les batiments, le trafic, les couleurs, les fruits, les
vétements, 1’attitude des gens, leurs gestes et leur langage corporel, la danse...

Je voudrais aussi qu’elles essayent de suivre les paroles, je leur aurai préalablement
expliqué qu’elles ne vont stirement pas comprendre quelques mots parce qu’il s’agit de
mots maliennes. A continuation, je leur donne les paroles que j’ai préparées, avec des
trous et je leur demande de les remplir.

- Aprés avoir vu la vidéo : Je demande aux éléves si elles ont remarqué un accent
différent et on parle de la grande variété d’accents qu’il y a toujours dans une méme
langue. On corrige a voix haute, toutes ensemble, les mots avec lesquels il fallait
remplir les paroles. Les éleves se distribuent en groupes de deux pour réfléchir a ces
sujets :

- Les ressemblances et les différences entre les mariages au Mali et dans notre pays.

- Les points en commun et les différences entre la capital du Mali et celle de I’Espagne
(ou des pays d’origine des éléves).

- Les idées que la vidéo leur a évoquees.

-Un voyage au Mali: comment y aller, ou séjourner, choses a voir, vaccins
recommandées par les médecins...

On partage les réflexions des différents groupes, toutes ensemble, pour Vérifier si on est
toutes arrivées a des conclusions semblables. On en fait une carte conceptuelle au
tableau.
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Matériel préparé par 1’enseignante pour travailler la chanson
Amadou et Mariam — Dimanche a Bamako

Les a Bamako c'est le jour de
Les dimanches a Bamako c'est le jour de mariage
Les dimanches a Bamako c'est le jour de mariage
C'est le jour de mariage
Les djembés et les n'doulous résonnent
Les baras et les n'tamas résonnent partout
La kora et le n'goni sont aussi au -

Les dimanches a Bamako c'est le jour de mariage
Les dimanches a Bamako c'est le jour de mariage
Les et les sympathisants sont au rendez-vous
Les copains et les voisins sont au rendez-vous
Les Founés et les Djidis sont aussi au rendez-vous
Les dimanches a Bamako c'est le jour de mariage

Les et les femmes ont mis les beaux boubous
Les bijoux et les sont au rendez-vous
Les basins et les bogolans sont au rendez-vous
La mariée et le marié sont aussi au rendez-vous
Les dimanches a Bamako c'est le jour de mariage
Les dimanches a Bamako c'est le jour de mariage

Les sotramas, les durunis, les taxis et les
Les fréres, les sceurs, les badauds et les Griots
Les dimanches a Bamako c'est le jour de mariage
C'est le jour de mariage
C'est le jour de mariage
C'est le jour de mariage

Les dimanches a Bamako c'est le jour de mariage
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Ejemplo de actividad 2- Mon inventaire de souvenirs (Unité 2)

Présentation

I s’agit d’une adaptation d’une activité que j’ai trouvée dans un livre intitulé 44 petits
ateliers d’écriture. Nous allons travailler I’expression des souvenirs.

Déroulement

On va lire a voix haute en classe un extrait du livre intitulé Je me souviens, de Georges
Perec, ou I’auteur reproduit ses souvenirs tels qu’ils lui passent par la téte. Il n’y a donc
pas forcément de relation entre une phrase et celle qui la suit.

D’abord, les éléves vont devoir bien comprendre le texte. Elles pourront demander a la
prof les mots qu’elles ne comprennent pas ou les chercher dans un dictionnaire. Ensuite,
la prof leur pose la question suivante : « Comment I’auteur manifeste-t-il 1’aspect
morcelé et irrationnel de la mémoire ? ». Le but de cette question ¢’est que les éléves
réfléchissent a la structure du texte et a la syntaxe.

Pour finir, chaque ¢éléve va faire son propre inventaire de souvenirs d’enfance, en les
écrivant tels qu’ils surgissent, a la fagon de Perec. Finalement, elles devront les lire a
Voix haute devant toute la classe pour que 1’on puisse établir entre toutes des points
communs dans le vécu des éléves et en faire une carte conceptuelle dans le tableau.

Objectifs

- Décoder, comprendre et apprécier un texte littéraire

- Réfléchir aux stratégies de 1’auteur pour transmettre des sentiments
- Faire un inventaire de souvenirs d’enfance

- Ecouter les autres et essayer de comprendre leur point de vue

Aptitudes linquistiques

Lire, écrire, parler, écouter
Contenus

- Structure « se souvenir de quelque chose »
- Les inventaires de souvenirs

Durée
Une séance

Supports

Atelier d’écriture « fouiller sa mémoire », dans J.C Peton et L.P Camille Jullian (2006),
44 petits ateliers d’écriture, que j’ai trouvé sur internet.
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Ejemplo de actividad 3- T’inquiéte pas, maman, je sais trouver un appart pas cher
(Unité 3)

Présentation

J’ai créé l’activité que je propose ensuite avec le but de travailler la communication
écrite d’une fagon vraisemblable : il s’agit de démarches que les ¢€léves vont Etre
obligées de faire si elles partent en Erasmus dans un pays francophone. Le groupe ciblé
est un 2° de Bachillerato : sept filles de 17/18 ans qui sont sur le point de commencer
leurs études universitaires.

Obijectifs

- Savoir chercher ses études parmi les universités de Paris et situer celle de notre
intérét sur le plan

- Comprendre des annonces de location

- Etre capable de répondre & une annonce de location

Aptitudes linguistiques

Lire et écrire
Contenus

- Les universités a Paris et leur emplacement sur le plan
- Les annonces de location d’un appartement
- Larédaction d’une réponse a une annonce de location

Durée

Travail a la maison (chercher 1’établissement qui semble intéressant a 1’éléve et son
emplacement. Puis, chercher une annonce convenable sur le site pap.fr) + Une séance
(pour commenter le travail fait a la maison et rédiger un message en réponse au
propriétaire)

Supports

Les éléves doivent chercher a la maison les sites des universités de Paris : je leur
donnérai préalablement un site du gouvernement qui montre les différentes univérsités
et leuts sites : http://www.education.gouv.fr/cid2588/paris-et-region-ile-de-france.html.
Ensuite, elles devront chercher sur « google maps » pour trouver I’emplacement de
I’université visée et elles devront se rendre sur <pap.fr> pour trouver les annonces des
appartements.

Déroulement

Le professeur met les éléves en situation : elles ont déja fini la deuxiéme année de leurs
¢études universitaires et elles s’apprétent a partir pour faire une année Erasmus a Paris.
Pour cela, il leur faut bien trouver un logement. Il y a plein de sites ou 1’on peut en
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trouver. Mais il faut bien chercher ! D’abord, il faut qu’elles trouvent 1’établissement ou
elles pourraient étudier. Ensuite, une fois connu 1’endroit et son emplacement, elles
doivent chercher sur le site <pap.fr> une annonce d’un appartement qui leur convienne.
Finalement, elles doivent écrire un message au propriétaire qui a publi¢ I’annonce pour
lui expliquer leur situation et prendre rendez-vous pour voir I’appartement.

Par exemple, mettons qu’une des ¢éléves voudrait devenir prof de biologie. Grace a une
recherche rapide sur internet, elle va voir qu’elle pourrait faire son Erasmus a la faculté
de biologie de la Sorbonne, placée au 9, quai Saint Bernard, au cinquieme
arrondissement. Alors tout est clair ! 11 faut qu’elle trouve un petit studio qui ne soit pas
trop loin de cette faculté ! Elle devra se rendre sur pap.fr, trouver un studio dont le
budget et caractéristiques lui conviennent et répondre au proprio.

La rechercher faite, elle pourrait trouver une annonce comme celle qui suit :

Paris 5e (75005), Saint-Victor - Jussieu

Métro Jussieu Paris 5e. Rue des Boulangers. Studette meublée de 13 m2, calme, tout
confort (douche, lavabo, wc, cuisinette équipée).

Au 2e étage, vue sur cour.

Chauffage électrique individuel.

Libre de suite.

Loyer : 575 €/mois + 30 € charges.

Elle pourrait alors répondre a cette annonce, demander des renseignements concrets au
propriétaire et fixer un rendez-vous, en se guidant par quelques exemples que 1’on a vus
préalablement en classe.
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7- Criterios y procedimientos de evaluacion vy calificacion

Debemos entender la evaluacién como una parte integrante del proceso de
ensefanza-aprendizaje, valorativa e investigadora, que nos facilita el cambio educativo,
el desarrollo profesional de los docentes y nos orienta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje al darnos un diagndstico del mismo y contribuir a su mejora. Alimenta
tanto los procesos de aprendizaje de los alumnos como los procesos de ensefianza de los
profesores. Debe ser continua, dando cuenta de la evolucion del desarrollo de los
alumnos y ayudandonos a conocer sus dificultades para poder asi ayudarlos a
superarlas.

El proceso de evaluacion consta de tres momentos:

1. Evaluacion inicial. Nos ayuda a tener un diagnostico de los
conocimientos previos de los alumnos en la materia, lo que nos
permite adaptar mejor nuestras ensefianzas. En este caso, nuestra
evaluacion inicial consistird en un debate acerca de un tema conocido
para los alumnos, con turnos de palabra en los que intervenga cada
miembro de la clase. Asi tendremos una idea aproximada del nivel
linguistico de cada alumno/a.

2. Evaluacion continua. Realizada a lo largo de todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje; es formativa, orientadora y reguladora.
Supone una retroalimentacién tanto del alumnado como de la
profesora y ayuda a detectar problemas y vias alternativas para
alcanzar optimos resultados. Los alumnos llevaran a cabo cada cierto
tiempo una tarea de autoevaluacion del aprendizaje con la ayuda del
Portfolio Europeo de las Lenguas.

3. Evaluacion final. Es sumativa, se realiza al final de una secuencia
completa del aprendizaje para determinar el grado de consecucion de
los objetivos por parte del alumnado.

En el caso de esta programacion didactica, se realizara un diagndéstico inicial que
nos permita conocer el nivel de los diferentes componentes del grupo. Trabajaremos las
actividades de cada unidad didactica llevando a cabo una evaluacion formativa que nos
permita ir mejorando el proceso de ensefianza-aprendizaje. Algunas de esas actividades,
que especificamos méas abajo para cada caso, nos proporcionaran —junto con la actitud,
el interés y el trabajo- una calificacion final para cada alumno, teniendo en cuenta los
criterios reflejados en el apartado 7.3. Los alumnos/as seran siempre informados al
principio de cada unidad didactica de como seran evaluados sus conocimientos entorno
a la misma. Las actividades que nos serviran para calificar a los alumnos no son
examenes tradicionales: en algunas ocasiones, se trata de actividades basadas en lo
trabajado en clase a lo largo de la unidad; en otras, se trata directamente de una
actividad nueva. Por ello, serd absolutamente necesario preparar previamente al
alumnado, asegurandonos de haberle facilitado todos los recursos y apoyo suficientes
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como para que los alumnos y alumnas realicen la tarea teniendo la informacién
necesaria para ser capaces de superarla exitosamente.

7.1 Instrumentos de evaluacion del aprendizaje

Se tendran en cuenta diferentes instrumentos de evaluacion del aprendizaje.

Para la evaluacion inicial, el instrumento sera el discurso oral de cada alumno en
el debate propuesto.

En el caso de la evaluacién formativa, serdn tenidas en cuenta como
instrumentos de evaluacion todas las tareas propuestas en las diferentes unidades
didacticas.

Por ultimo, para la evaluacion sumativa se tendran en cuenta como instrumentos
de evaluacion las siguientes actividades para nota:

- Unité 1- Texto escrito individual que constituya el principio de la historia de
cada alumno/a + Ejercicio oral: contar historias+ Ejercicio de comprension de un
programa de television + Ejercicio de comprension sobre el incipit de L étranger

- Unité 2- Video grupal: informativo especial sobre las diferencias sociales entre
diferentes zonas geogréaficas del mundo

- Unité 3- Uno de los textos escritos trabajados en la unidad. Se dara a elegir al
alumno cual quiere presentar para la evaluacion: una poesia, una respuesta a un
anuncio o una carta de motivacion + Ejercicio de expresion y comprension oral
(contar sentimientos experimentados en diferentes situaciones) + Ejercicio de
comprensidn escrita de la poesia Je respire ou tu palpites

- Unité 4- Representacion de la obra de teatro compuesta entre todos.

- Unité 5- Texto escrito individual: logo-rally sobre el futuro de un personaje de la
historia + Grabacion de una encuesta a los miembros de la clase

- Unité 6- Narracion oral de la historia inventada a lo largo de todo el curso.

Como vemos, estos instrumentos de evaluacion dan una muestra variada y completa
de lo aprendido por los alumnos a lo largo de las diferentes unidades didacticas en lo
que respecta a los cuatro blogues de contenidos y vienen a sustituir a los tradicionales
examenes.
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1.2

Criterios de evaluacién

Unité 1- Attention... ¢ca démarre !

Unité 2- Mais

L’¢leve sait se présenter et présenter d’autres a I’oral comme a 1’écrit,
d’une fagon détaillée et significative.

Il/elle comprend des émissions télévisées d’une fagon globale et peut
retenir des renseignements spécifiques y donnés.

L’¢leve a travaillé son imagination et est capable d’utiliser ses
connaissances linguistiques pour improviser des histoires a 1’oral.

Il/elle reconnait les éléments nécessaires pour que le lecteur se situe dans
une narration et il/elle est capable d’écrire le début d’une histoire en les
respectant.

L’éléve maitrise la description d’endroits et personnes, utilisant pour cela
un vocabulaire riche et précis et une grammaire soignee.

L’éléve prononce correctement les phonémes /e/, /e /, lal et [ul, Iyl. 1l est
conscience de l’existence de différents accents en francais, selon la
provenance du locuteur.

Il/elle a observé des cultures différentes a la sienne et a apercu des details
qui nous échappent normalement ; il sait faire le bon choix parmi les
informations disponibles sur internet.

qu’est-Ce que ¢a passe vite, le temps !

L’éleve a composé et mémorisé une comptine.

I1/elle est capable d’élaborer un reportage pour un journal télévisé sur les
différences sociales entre les pays du premier monde et les pays en voie
de développement.

L’¢éleve a réfléchi a I’expression des souvenirs et est capable de les
transmettre d’une facon littéraire, avec de la correction grammaticale et
un vocabulaire riche.

I1/elle est conscient de 1’existence du « € » muet.

Il/elle sait réfléchir aux différences sociales liées a la provenance
géographique.

Unité 3- Je respire ou tu palpites

L’¢leve sait lire de la poésie, il/elle tient compte de la prononciation, les
liaisons et I’intonation.

L’¢leve peut exprimer ses sentiments a ’oral et a 1’écrit moyennant la
poésie, faisant attention a la rime et au choix juste du vocabulaire.
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3. ll/elle comprend des annonces et sait répondre a ceux de son intérét.

4. Tl/elle connait les caractéristiques et I’importance des lettres de
motivation et sait en écrire.

5. L’¢leve sait prononcer des voyelles nasales.

6. Il/elle connait I’ordre correct des syntagmes dans la phrase.

Unité 4- Merde !

1. L’éleve sait faire un compte-rendu d’une piece de théatre a 1’oral, bien
articulé, avec une bonne intonation et prononciation et un vocabulaire
riche et varié.

2. ll/elle sait écrire et représenter une piéce théatrale.

3. L’éléve reconnait le registre familier de la langue frangaise et le frangais
des jeunes et maitrise quelques mots propres des jeunes parisiens.

4. L’éleve est conscient de I’importance du genre théatral et de sa présence
chez la culture francaise et espagnole.

Unité 5- C’est n’importe quoi !

1. L’¢éleéve connait I’existence du courant surréaliste et ses caractéristiques
principales, de méme que les auteurs surréalistes les plus populaires.

2. Il/elle est capable de raconter a 1’oral des événements de caractére
surréaliste, ou des événements ordinaires en leur donnant un point de vue
surréaliste.

3. L’¢éléve a travaillé la pensée hypothétique et est capable de est capable
d’exprimer des hypothéses correctement du point de vue grammatical,
lexical et phonétique.

4. L’éléve maitrise la narration au futur et la technique du « logo-rally ».

5. ll/elle comprend des textes écrits et des fragments audiovisuels sur la
globalisation et réfléchi sur le contenu.

Unité 6- Fin ?

1. L’éleéve reconnait les différents types de dénouement.

2. Il/elle est capable d’analyser la fin de quelques films a ’oral, avec un
francais correct a tous les niveaux : lexical, grammatical, phonétique...

3. lllelle a lu L’étranger, d’Albert Camus et est capable d’exprimer ses
idées a propos de I’ouvrage dans un débat.
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4. Tl/elle est capable d’inventer la fin d’une histoire dont on connait le début
et le nceud.

5. ll/elle sait rédiger convenablement le dénouement de son histoire.

6. Il/elle peut converser dans un registre familier, en utilisant des phrases
simples mais correctes.

7. L’¢leve connait quelques virelangues par coeur et les prononce
correctement.

8. Ill/elle connait des contes de différentes cultures et a réfléchi sur ses
dénouements, tragiques ou heureux.

7.3 Criterios de calificaciéon

El alumno obtendra una calificacion por cada unidad didéctica, asi como una
calificacion por cada trimestre y una nota final.

Para las diferentes unidades didacticas, los criterios de calificacion seran los
siguientes:

- Actitud, interés y trabajo en clase del alumno/a: 30% (Ver tabla de registro)

- Media de las actividades para nota indicadas en el apartado de instrumentos de
evaluacion: 70%

Tabla para evaluar la actitud, el interés y el trabajo en clase

Nombre del Alumno/a:

Se implica en el trabajo del aula.

Tiene una actitud de respeto hacia el profesor.

Tiene una actitud de respeto hacia sus compafieros.
Cumple con las tareas asignadas.

Participa activamente en el trabajo del aula.

Muestra interés por las actividades propuestas.

Se esfuerza en la realizacion de las actividades
propuestas.

Es capaz de comprender producciones orales en
lengua francesa.

Es capaz de leer y comprender textos en lengua
francesa.

Se comunica oralmente en lengua francesa.
Es capaz de comprender textos escritos.
Es capaz de entender producciones orales.
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Posee habilidades para buscar y obtener informacion
a través de diferentes medios, incluidas las nuevas
tecnologias.

La calificacion de los trimestres serd la media aritmética de las calificaciones
obtenidas en las dos unidades didacticas trabajadas en cada uno de ellos. La nota final
correspondera a la media de los tres trimestres, teniendo cuenta de la evolucion del
alumno.

8- Actividades de recuperacion

En caso de que algin alumno o alumna no superase la evaluacion de alguna o
algunas unidades didéacticas, la profesora le propondria actividades de recuperacion,
similares a las trabajadas en clase. Se realizaria un seguimiento durante el periodo dado
al alumno para completar las tareas. En caso de no superar los objetivos, deberia
presentarse a un examen en convocatoria extraordinaria, pudiendo obtener en el mismo
una calificacion maxima de 5 sobre 10.

9- Medidas de atencion a la diversidad

La diversidad en las aulas es un hecho que podemos corroborar con tan solo asistir a
diez minutos de cualquier clase de un instituto de ensefianza secundaria. Cada alumno o
alumna tiene unas capacidades cognitivas diferentes, un diferente grado de motivacion,
unas circunstancias personales particulares, unos conocimientos previos en la materia
distintos... Y estos factores inciden directamente en su aprendizaje. Esto sucede en
cualquier grupo de alumnos, y la profesora debera permanecer por lo tanto atenta a las
necesidades de todos/as, para poder ofrecer el refuerzo adecuado a los alumnos que
muestren mayores dificultades para seguir el ritmo de la clase y para poder aprovechar
el potencial de los alumnos/as méas aventajados/as.

En el grupo de alumnos concreto que ha inspirado esta programacién, no habia
alumnos con necesidades educativas especiales. Lo cierto es que, al tratarse nuestra
asignatura de una segunda lengua extranjera, de caracter optativo, lo mas frecuente es
que los alumnos que presentan dificultades en el aprendizaje no cursen esta materia. No
obstante, si se diese el caso, habria que estudiarlo para poder responder de la manera
méas adecuada posible a las necesidades especificas del alumno/a, para lo cual el
profesor o profesora cuenta con una amplia variedad de medidas. Una de ellas, seria la
Adaptacion Curricular Individual Significativa, mediante la cual se eliminarian algunos
contenidos y/o objetivos, asi como sus respectivos criterios de evaluacion, para dar
respuesta a las necesidades educativas del alumno.
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En la programacion didactica a la que nos referimos, Raconter notre monde, la
atencion a la diversidad esta especialmente asegurada, puesto que cada alumno es el
autor de su historia —hilo conductor del curso- y establece por lo tanto el nivel del que
parte y el nivel méaximo al que es capaz de rendir. Corresponderd a la profesora el
seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de cada alumno para facilitar el
progreso en los conocimientos de cada componente del grupo.
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