a toda controversia, si se ha dc aspirar
a que sea debidamente conducida y
excnta de sofismas.
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La didictica del lenguaje es muy va~
ria, segiin la modalidad del aprendizaje
del mismo de que se trate.

1) El lenguaje llamado matermo—el
primero que se aprende—se aprende
finicamente con el uso, por transmisién
al recién nacido del lenguaje empleado
por los mayores, F1 nifio advierte pron-
to la vinculacién a determinados obje~
tos o actos de determinadas palabras
—advertencia que pueden también fa~
vorecer intencionalmente los padres—
vy que su empleo es de éxito en su vida,
asi como no lo tienen las formas lin-
guisticas que al mismo nifio le ocurran.
La primera captacién de las formas ver-
bales significativas de las cosas y vi-
vencias humanas la hace el nifio sinté-
ticamente, y sélo a lo largo de su vida
va analizando y distinguiendo los ele-
mentos de que constan (palabras, si-
labas y letras); empieza entendiendo al
que le habla y sdlo méas tarde llega é
a hablar para ser entendido. Sus pri-
meras locuciones—una vez dominadas
las dificultades fonéticas—son puramen-
te nominalcs o conceptuales, aunque cn
su intencién sean significativas de actis
tudes judicativas afirmativas o negati-
vas, 0 bien optativas, volitivas o peti-
tivas. Poco a poco va ligando palabras
entre si, ante todo las nominales con su
declinacion, y mais tarde adoptando las
formas verbales conjugativas, hasta lle-
gar a las oraciones complctas. Entonces
el lenguaje es para el nifio como un
juego, v gusta de hablar hasta consigo
mismo. De las formas verbales orales
va pasando a las escritas por via de
asociacién, y también en ellas con pre-
cedencia de las sintélicas a las analiti-
cas o elemcntales (palabras, silabas, le~
tras); la asociacién puede ser directa
de lo oral a lo escrito, hasta llegar a la
interpretacién de lo escrito sin necesi-
dad de referirlo a lo oral. Entonces
se pasa a la funcidén inversa de la es-
critura activa, también primeramente
lograda a través de la forma oral, y
otras directamente del pensamiento, al
escribir por medio de movimientos mus.
culares al efecto aprendidos.

2) Dominada la lengua materna con
su uso, se pasa a su aprendizaje gra-
matical. L.a gramitica es sencillamente
la extraccion de los aspectos formales
del lenguaje en su condicién analitica
(analogia)—de la derivacién y compo~
sicién de los nombres y de la conjuga-
cién verbal—o sintética de composicién
oracional (sintaxis), que ca la realidad

lingiiistica se hallan como incrustados
en su materia. Esto no lo hace el nifio
por si mismo, sino bajo la direccién de
su Maestro. Pero el Maestro se cui~
dara de no presentar al nifio aquel apa-~
rato formal ya elaborado por los gra~
miticos para que se lo aprenda, sino
que le inducird a extraerlo por si mismo
de su propio lenguaje: ello le facilitara
su aprendizaje, haciéndoselo, ademis,
interesante. E1 Maestro cuidard de ad-
vertir al nifio las formas irregulares
de la escritura (contraste de lo fonético
y lo grafico: ortografia) y de la con~
jugacién verbal; irregularidades que el
nifio al principio rechaza como erro~
res—la légica del nifio tiene algo de in-
flexible—; pero que luego va adoptan-
do por imperativo social. Una vez fami-
liarizado con las formas gramaticales,
el nifio las emplea ya conscicntemen~
te—no como en el aprendizaje de la
lengua materna—en ejercicios variados
de repeticién, dictado, lectura y escri~
tura, con lo que acaba familiarizandose
con toda clase de asociacioncs verbo-
reales y reales-verbales, orales y escri~
{as, y por pasar de aquéllas a éstas y
viceversa, tanto en el lenguaje de com~
prensién como en el de locucion,

3) Queda el aprendizaje de las len~
guas extranjeras a base de la materna,
quc también se puede abordar como el
de ésta, viviendo en el ambiente de la
lengua en cuestion, o bien por su gra-
matica y lexicografia, que se da en

CONTRIBUCION

los diccionarios. Lo interesante es uti-
lizar al efecto los dos gmﬂdcl resor-
tes de la asociacién, ef'de
dad (por simple ejcvexcib. (o
y el de la semej l"” ctlmologi'} 6’
afinidad materna

oral o grifwt., ya epten ]
habla, ya hablando a'quien le eatfen-

Son estas modalidades o grados
distintos y separables del aprendizaje
de una lengua extranjera, y en la fa-
miliaridad con todas, que sblo se logra
a fuerza de ejercicio, y de no olvidac
lo adquirido por falta de €1, estriba
el dominio perfecto de Ia lengua extran~-
jera em cuestién,

4) YLa investigacibn Filolégica des-
criptiva de 1a morfologfa verbal, oral
y escrita, y explicativa de sus orige-
nes, en cada lengua y en la compara-
cion entre todas ellas, y la ensefianza
consiguiente a la investigacidn, tienen
su metodologia peculiar y se hallan fue-
ra del ambiente de la escueln primaria.
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DESLINDE

La primera dificultad al abordar tema tan
fecundo como el del lengusaje estd en acotar
un terreno fértil en su inmensa y enmaraiia-
da vastedad, apartando todas las posibles ra-
mificaciones que, al mismo tiempo que lo ha-
cen inagotable, contribuyen a hacerlo cone
fuso.

En el lenguaje podemos distinguir el come
tenido objetivo (lo que se habla) y los pro.
cesos de lu actividad psicofisica, por medio
de la cual el individuo se comunica con los
demds. Esta distincién fundamental nes per-
mite colocar los primeros linderos a nuestro
tema.

Fn efecto, hay una consideracidn ligdistica
objetiva, que estudia sistemdticamente los sig-
nos de la comunicacién y el modo como se
articulan para la exposicién del pensamiento.
Esta perspectiva filoldgica quedard excluida de
nuestra consideracién, por el momento,

La actividad comunicativa ofrece wn amec-
to fundamentalmente subjetive, por cuanto
el hombre utiliza el 1 aje como instr
to para sus fines, KEsta consideracién del
lenguaje es mis estrictamente psicolbgics, ¥y
estudia la actividad psicofisica de la comunis
cacidn, asf como las leyes de este proceso } 4
1a necesidad de comunicacién personal,

Todavia, y hablando en términos macros.
¢bpicos, se puede abordar una dimensién psi-
copedagdgica del lenguaje, que consiste no
ya en considerar la actividad tal cual se des
pliega mormal y regularmente, sino los mo-
dos de actuar sobr: la misma para facilitar
el aprendizaje del idioma objetivo, No se de-
ja fluir libremente el proceso por sus cauces
naturales, como en la consideracién psicolé-
gica, sino que se lo canaliza para mayor efi-
cacia de la ensefianza. No se consideran los
modos de fluir, sino los modos eficaces de
modificar el cauce. Naturalmente, estos mo-
dos son psicolégicos por su regularidad, puesto
qQue 8¢ apoyan em principios psicolégicas, ge-
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neralmente fundados en las leyes del aprendi-
zaje; pero son pedagédgicos por su intencibn,
putsto que no ideran lativament,
Jos actos, sino gue influyen sobre eltos orien-
tindolos en determinado sentido. Esta alte-
racién moderadora gle} acto comunica’ 3 esta
visién un cordcter pedagdpico.

Ligeramente distinte del anterior es ¢l ma-

#y didéctico, que mira a la eatabilizacién de
métodos de ensefanza aplicables a la comuni-
cacidn de determinados contenidos, previa la
acotacién de éstos. como adecuados y opor-
tones, La diddctica consulta siempre a la psi-
cologia pedagégica para la adopcién de los
métados; pero de la ammébnica cohesidén de
éstos con el contenido y fin de la ensciianza
resulta un ingrediente o matiz de valor que
Ja transfigura en formecién, Una ley psico-
ogica del aprendizaje puede ser utilizada para
1a ejecucidn mds artera del delito; pero en
modo alguno es concebible una didéctica del
crimen,
- La consideracibn psicopedagégica en 'a en-
sefianza del idioma apunta, pues, a una mayor
eficacia en la formacién de los hébitos lin-
ghisticos; la visidon didictica afiadird a esta
cuestion de procedimiento aquellos eriterios
moderadores que hagan formativa su ense-
fianza,

Arisros pInAcrticos

Dado, sin embargo, nuestro propésito de
no dejar de lado el matiz didictico, conven-
drd igualmente referirnos al contenide, es
decir, al sentido del lenguaje mismo.

E] Jenguaje no se cenfunde con la grami-
tica, Lenguaje es, en general, cualguier in-
tcrcomunicacdén del pensastienio por medio
de signos, es decir, la facultad de mantener-
se en contacto con los semejantes merced a
seflales convencionales. Este del len-
guaje es de tra dencia psicolégica y aun
filoséfica. .

Tambi¢n se entiende por lenguaje Jos édio-
mas o lenguas particulares, entre ellas 1a ma-
terna, que e¢s vehiculo de la comunicacién
personal en concreto, y, como tal, objeto de
estudio en la escuela primaria; el inglés, el
castellano... También este aentido del len-
guaje tiene trascendencia filoséfika, como ve-
remss,

Espetialmente relacionada con la psicologia
estd la consideracién del lenguaje como acti-
vidad expresiva o proceso de commmicacién
del individuo, ya sea en forma de hadh o
yz deo.gestos, mimica, etc., que, al par que Je
sirve de expresidn y contacto con sus seme-
jautes, revelan su personalidad.

Finalmente, se entiende por lenguaje la lo
encVén orgdwica © arte de expresarse en for-
ma hablada o escrita, Aqui entra la gramé-
tica como s dtica do la | es decir,
en cuanto que sus finciones proyectan direc-
ciones generales en las que s¢ inserta el
lenguaje vivo para su dominio y empleo. Afec-
ta esta visidn sistemitica a la emisién de los
sonidos (prosodia), a las formas y variacio-
nes de los vocablos (morfologia) y a las ar-
ticulaciones de los mismos en estructuras mis
o menos complejas (sintawis),

LENGUAJE Y DIDACTICA

Vivimos en unos tiempos de sensibi-
lidad gramatical, como en lo politico se
registra una hipersensibilidad naciomal.
El paralelo puede scr desafortunado en
otros puntos, pero nos parece en éste
especialmente ilustrativo. Gran parte
del problema colonialista estriba en que
se conciben las colonias como metro-

politanas en lo que favorece a la me-

trépoli, y se las mantiene alejadas de
los beneficios metropolitanos, incorpo-~
randolas en forma de dominio, en lo
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que significa privilegio y aun derecho
ciudadano del colonial,

El conflicto estd en €l mantenimien-
to del equivoco “son nacionales de la
metrépoli en un sentido; no, en otro”,

No vamos a discutir el imperio de
la gramitica ni regatcar su extensién,
Pero st deplorar, de pasada, el equivo-
co que, por un lado, la impulsa a abar-

car todas las manifestaciones del len-

guaje, y, por otro, empobrece esta mul.
tiforme variedad, al reducirla a los for-
malismos denunciados por Willmann en
nuestro encabezamiento.

El dominio del lenguaje pucde irse
conquistando en miiltiples direcciones,
He aqui algunas:

a) Mayor penetracion del sentido del
pensamiento, tanto del encerrado en
una senlencia como del contenido en
los vocablan, en su matiz y, sobre to-
da, en la funcién y oficio de los dis-
tinfos iérminos y partes de la oracién.

b) Creciente dominio de la estruc-
tura de la sentencia, de la correccién
de la expresion hablada v escrita.

©) El acendramicnto de la calidad y
Juerza de la expresion, que puede ser
concebido en confunto como estilo.

d) En lo amplitud y riqueza de vo-
cabulario y formas expresivas.

€) Por via comparative, ¢ través del
valor semdnticor de los vocablos o lo-
cuciones y por comtraste con otras len-
guas madres 0 hermanas, o simplemen-
te colaterales, '

f) Por la fluides, claridad, sonori-
dad, deleite y otras cualidades gue lo
kacen singularinente eufénico v aun
persuasivo, elc.

No sentimds inclinacién o ‘aversion
especial por designar todos estos ma-
tices del aprendizaje de ta lengua como
gramitica o como otra cosa, con tal
gue no se deseche ninguno de ellos en
una concepcion didactica de la forma-
cion en la lengua materna.

LA CUESTION PSICOPEDAGOGICA

Con riesgo de embrollar ¢l tema, he-
mos querido hasta aqui concretarlo en
tres matices:

1° El matiz psicopedegigico, que
consiste en proponer modos especial-
mente eficaces de actuar sobre el apren-
dizaje de la lengua.

2° El sentido en que entendemos
el lenguaje, que en este caso no se li-
mita a los aspectos formales de la gra-
maitica, sino a todas las direcciones en
que es posible algin dominio del len-
guaje hablado o escrito,

3° La consideracion diddchica, que
aporta ciertas condiciones preceptivas.
para que la ensefianza del idioma con- -
figure arménicamente el conocimiento
lingiiistico del escolar, de modo que
pueda lamarse propiamente formativo,

No se desdefta por principio la con~
sideracién gramatical; y aqui introdu-
cimos la primera consideraciéon psico-
pedagédgica. F1 Maestro suele sentir la
premura, y aun la presidn exterior, que
le induce a ensefiar la gramética en los
primeros afios de la escolaridad. Como
consectiengia, resulta wna wmorfologia
puramente designativa: “Coger” es ver-
bo, “mesa” es nombre... Se aprende la
morfologia como una designacién, del
mismo modo como se clasifican los
cucrpos en etales y metaloides, con
desconocimiento de las funciones y de
su sentido. Es una variedad més de
objetos que se aprenden.

Ia gramdtica, sin embargo, es una
consideracion no directa y designativa,
sino reflexiva, del idioma, y requicre
una mayor maduracion .de la mente,
puesto que implica una operacién mds
refinada y sutil de reflexiéon mental
sobre el objeto.

Los signos gramaticales no represen-
tan inmediatamente objetos, sino otros
signos, y relaciones entre signos. No
es lo mismo esefiar a ver que enschar
o} funeionamiento del ojo. Ni es igual
conocer que reflexionar acerca del co-
nocimiento. Es probable que el nifio
inferior a log doce afios sea ;'ncépaz, por
término medio, de esta clase de refle-
xion. A estas edades persigue la con-
quista de la realidad, de las cosas. Por
eso, quizd transforma también en obje~
tos los conceptos gramaticales, despo-
jandolos y apeandolos de su naturaleza
formal, '

Funcién sINTEPICA DX TA GRAMATICA

No hap que inferir de lo dicho que se ex-
cluya per principio la gramitica, y menos si
sc entiende con aquella amplitud que la equi-
para al conocimiento y perfeccién del idio-
ma., En este sentido la gramética desempefia
una funcidn sintética insustituible, funcién
no solamente analftica de la oracién en par-
tes y variantes morfolégicas, sino de esque-
ma estructural para la construccién del len-
guaje hablado, proyectando la red general de
direccionea en que se inserta el lenguaje vivo
para su enipleo y dominio,

En la pubertad, en la adolescencia al me-
nos, el escolar siente el impulso de la crea-
cion literaria, descubre en el lenguaje escrito
un confidente, escribe diarios o resume ex-
periencias y anota pensamientos que le ime

resionan. Mas adelante compone versos y

agmentos literarios, hace sus ensayos que
oculta pudorosamente a la curiosidad ajena.
En una palabra: descubre el lenguaje como
medio de expresién de una vida al mismo
tiempo intima y reb Es el to de
recoger ¢l fruto, y, probablemente, el mismo
de' artojar la siembra.

Porque ¢l lenguaje no es solamente el vee
hiculo de sentimientos y conceptos, sino que,
a su vex, los fecunda y enriguece, estimulan-



do la capacidad creadora. La riqueza y am-
plitud cuantitativa del lenguaje (vocabulario)
y la cualitativa de la expresién (estilo) abrem
nn cauce que facilita, modela y afiligrana la
© turbamulta de sentimientos que, en ausencia
de estas expansiones, se desbordan y arrasan
los frutos de cultura atesorados.

Esta funcién fecundadora del ingenio la
tiene el lenguaje por su misma esencis. El
lenguaje es producto y encarnacidén del espi-
ritn. Es espfritu objetivado (“espiritu eobjeti-
vo”, dirfa Hegel refiriéndose al mundo jurf-
dico como expresiébn de la libertad moral),
y, al asimilarlo, se incorpora y apropia la vida
que contieng, vida que es sedimento cultural
de pueblos en la historia., Fl idioma es en si
mismo vehiculo del peasamiento. Es como un
interlocutor, y puede usarse instrumentalmen.
te con este fin, incluso monologadamente. Esta
condicién del lenguaje lo distingue de los
sonidos, articulados o no, de los brutos ani-
males. En el animal el sonido es signo na-
tural de la emocién; en el hombre el lengua-
je dice, sobre todo, relacidn sustancial al
pensamiento: no sblo es capaz de exhalar un
jay! de dolor como los anima-
les, sino que puede decir lo
que le duele o puede disimu-
lar su sufrimiento. Ksta fa-
eultad del lenguaje humano,
de aervir para ocultar la vet-
dad, como decia el poeta, re-
vela la condicién sefiorial de
quien lo emplea, sobre la ne-
cesidad fatal de la materia.

Ahora bien, al misién del

dicticas de la psicologia del lenguaje.
Una de ellas, de inmediata utilidad para
1a calificacién de las composiciones es-
colares, es que el nimero de palabras
que integran la frase es mayor a medi~
da que avanza la edad. La frasc tipica
de un nifio de seis afios contiene me-
nos palabras que la de un escolar de
doce. Pero lo mis interesante es que,
aproximadamente, el nimero de estas
palabras es igual al de afios de edad;
la frase del nifio de seis afios contiene
unas seis palabras; la del nifio normal
de doce contiene, por término medio,
unas doce palabras,

No es precisa una total exactitud en
tal estimacién numérica para advertir

lenguaje no es pasiva frente a
la {uncién de pensar. El idio-
ma es como ¢l rodrigdn de las plantas tre-
padoras, que determina la direccién y ele-
vacién de sus zarcillos. El lenguaje es la
trama o urdimbre misma del pensamiento in-
concreto, De ahf la dificultad de traducir
fielmente determinados modos de expresién
de unos idiomas a otros, y de ahi también
Ja mayor facilidad de comprender a los poe-
tas y filésofos lefdos en su propio idioma.

La funcién del lenguaje respecto al pensa-
smiento es similar a la de los nervioa para las
vivenciaz sensomotrices. En una experiencia
de Harrison, al aproximar ciertas eélulas ner-
viosas del embribn de una rana al tejido de
una telarafia, las fibras nerviosas se exten-
dfan en su crecimiento a lo largo de los del-
gadoa hilos. De semejznte modo, cuando el
cirujano tiene que cortar alglin nervio largo,
como el cidtico, sabe que una de las dos mi-
tades, la mds alejada del soma celular, cesa
de existir; pero, sin ambargo, en lugar de
extraerla del organismo, la deja en €1, no
porque espere una soldadura, sino porque al
expansionarse el nervio vivo en sy regtne.
racién, sigue la senda abierta por el nervio
exénime, hasta alcanzar sus extremidades mis
distantes y con ellas su destino original, Sir-
viéndonovs de cstas analogias, podemos decir
que el pensamiento circula por el lenguaje,
y que la abundancia de canalizaciones lo en-
riquece, asi como la pobreza de expresién lo
embota,

Esta preparacidn lingiiistica de los caminos
del pensamiento es la que consideramos méa
apropiada como expresién de la formacién
linghifstica del escolar, aniloga al “elemento
ldgica” del pdrrafo de Willmann,

‘" MADURACION

En los parrafos anteriores hemos en-
contrado el factor de maduracién di-
versamente representado:

La mente del escolar debia estar su-
ficientemente madura para una refle-
xién estrictamente gramatical; en la
adolescencia madura la creacién estric-
tamente literaria, y aprovecha los cau~
ces abiertos por la formacién lingiiis-
tica precedente...

El mismo concepto de maduracién
estd pregsente en otras aplicaciones di-

la importancia de este criterio aparen-
temente cuantitativo en la ponderacién
del valor literario de las composiciones
escolares. Pero se presta, asimismo, a
otras conclusiones de indole didactica:
si ello es asi, y estimando en cinco el
promedio de palabras de una oracién
simple, se podria aventurar que la ora-
cién compuesta resulta impropia de
edades inferiores a los diez afios, como
ejercicio escolar. Ello no significa que
no se hagan oraciones compuestas; pe-
ro aconseja cautela en la ensefianza
sistemitica de esta irea gramatical, Lo
cual va en consonancia con otra idea
antes vertida acerca del anilisis gra-
matical y de su incomprensién espe-
cifica en edades tempranas, y con la
tendencia realista que caracteriza al
conocimiento anterior a los diez afios.

Esto no deberia descorazonar a quiea
sienta €] celo de la formacién gramati-
cal. Por el contrario, lo hasta aqui ex-
puesto podria calificarse de un optimis-
mo gramatical, pues, lejos de excluirse
la iniciacién de esta ensefianza, se con-
sidera como propio de una formacién
gramatical—material, desde luego, ya
que no formal—el enriquecimiento
cuantitativo del 1éxico y la insistencia
sobre las funciones simples en frases
sencillas,

Por si fuera este argumento insufi-
ciente, aduciré el de Zipf, que encon-
tré una relacién lineal entre la frecuen-
cia de uso de las palabras y el nmero
de sentidos de cada vocablo, de manera
qne las palabras mis frecuentes usadas
son las mis ricas en sentidos diversos,
y s menos frecuentes son las més
confinadas a un solo significado, Orde-

nando las 20.000 palabras inglesas de
uso frecuente, las mis usuales conte-
nfan aproximadamente diez excepcio-
nes, y las menos frecuentes se aproxi-
maban a una sola. Esta observacién su-
giere un gran venero de formacién lin-
giiistica, que consistirfa en desentrafiar
a basc de frases sencillas los miltiples
sentidos implicitos en las palabras més
corrientes. Que esto es propio de una
formacién lingiistica general lo confir-
man, ademas, las investigaciones mis
serias acerca de la frecuencia del voca-
bulario : segin Fairbanks, con solas 100
palabras se cubre el 75 por 100 del len-
guaje utilizado en la conversaciém te-
lefénica corriente, y con 50 palabras
se abarca el 60 por 100 de todas las
utilizadas por teléfono ; el 65 por 100 de
las palabras de la conversacién normal
se reduce a barajar los 100 vocablos
usuales, y con 50 palabras se tiene cu-
bicrta mis de la mitad de la conversa-
cién ordinaria; y mis de Ia mitad del
lenguaje escrito se compone combinando
un nimero no superior a 100 vocablos,

Hay, pues, mucho campo que remo-
ver sin salirse de los linderos del len-
guaje usual. Muchos y autorizados pe-
dagogos modernos aconsejan la correc~
cién sintactica, fonética y morfoldgica
sobre la marcha, hasta tanto no se haga
viable la reflexién especificamente gra-
matical. Tampoco aqui es escasa la la-
bor.

Afortunadamente, no hay que temer
un estancamiento de la perfeccién lin-
gilistica o literaria por razén de Ia
edad, como podria estar justificado en
otras habilidades, en el caso de no apro-
vecharse la etapa de eclosion de la ca-
pacidad especifica; pues parece demos-
trarse repetidamente en numerosas in-
vestigaciones que el progreso del voca~
bulario es pricticamente indefinido a lo
Iargo de toda la vida, caso tal vez fini-
co entre las aptitudes manifestativas de
l1a inteligencia. :

L

ForMACKSN ¥ APRENDIZATR

Acaso la contribucién més palmaria y fe.
cunda de la psicologia a las labores didéc-
ticas consista e¢n la aplicacién de las leyes
del aprendizaje a Ja ensefianza. Voy a ter-
micar con una aplicacién de la mis funda.
mental: la llamada curva del aprendizaje (véa-
sc fig. 1.0) .

Como es sabido, esta curva expresa el pro-
ceso del aprender. Al comienzo los progre.
s0s son lentos y fatigosos y apenas aparen.
tes: “todo comienzo es dificil”, dicen los ale.
manes (3eccién I de Ia curva),

Luego se manifiestan con ritmo y claridad
crecientes los adelantos (zona 1I), continuan.
do los incrementos positivos, sl bien cada
vez menores (zons III), hasta legar, con
{recuencia, 3 un estancamiento aparente, lla-
mado meseta o plateas (zons IV), que a me-
nudo alarma a los educadores y provoca con.
fictos en el escolar, por presiones indebidas
y sngustias inmotivadas, ariginadas en el des
conocimiento de esta fase, tan propia del
aprendizaje como todas las demés, y que sue
le ocultar una elaboracidn de los eomoci
micntos ya adquiridos, en orden & una mis

.oy



',erfccta y elevada asimilacidn: se hace peor
letra porque se piensa en las palabras que sc
escribe, se pronuncia peor porque se atien-
de al sentido de la lectura, se equivoca uno
mds en las cuentas porque, se da mayor ca.
bida al cilculo mental... Cubierta esa fase
de coordinacién, se renueva el proceso fto-
talmente, cada vez con logros menores (sec-
cibn V) hasta llegar a una aproximacién
asintética de la curva a un nivel miximo de
perfeccibn  generalmente  inasequible (a0~
na VI).

Precisamente es esta filtima zona la
que motiva estas fltimas consideracio-
nes. Llamémosla gona de especializa-
cién, y apelemos para comprenderla al
caso de la formacidn fisica. E! mucha~
oho que se adiestra en la carrera atlé-
tica, al principio siente dificultad en
asimilar 1a técnica del correr o del sal-
to, pero luego extrae de esta técnica
mis fruto cada vez, hasta alcanzar un
grado de perfeccién en que los adelan-
tos se hacen mdis dificiles y costosos.
Los especialistas de la carrera han de
seguir insistiendo en esta (ltima zona
de perfeccién, puesto que las diferen-
cias entre ellos se establecen a base de
tales minimos, resultantes del entrena~
miento tesonero, cuando no del azar.
Pero serfa excesivo reclamar de un jo-
ven escolar, cuya formacién fisica con-
siste en desarrollar las capacidades fun-
damentales, exigirle, digo, ¢l mismo ré-
gimen severo de entrenamiento que al
especialista, so pretexto de que no ha
alcanzado afin el nivel supremo.

También en las disciplinas formati~
vas existe un nivel de formacion gene-
ral y una zona de especializacién. Pro-
blema cardinal e ineludible de¢ una for-
macidén armdnica y genuina es la con-
sideracién de hasta dénde debe llegar
y de dénde debe exceder la ensefianza
impartida al escolar en cada edad y dis-
ciplina. Concretamente, y por lo que se
refiere al lenguaje, hay que plantear
con actitud sincera y critica el proble-
ma didactico de hasta dénde es forma-
tiva la Graméitica, como otra discipli~
na cualquiera, y a partir de qué limites
es deformante. JEs este techo forma-
tivo la adquisicion del concepto de fun~
cidn, para la ensefianza primaria, co-
mo querfa un lingiista? (Es aconse-
jable llegar a los esquemas de la ora-
cién compuesta antes de los dltimos
grados? (¢Es, siquiera, recomendable
abordar la complejidad de la sintaxis
oracional en la escolaridad elemental ...

El problema queda planteado; no re-
suelto, Es, sin embargo, importante ad-
vertir como éste es punto crucial de
convergencia de 1a didictica con la psi-
cologia pedagogica: el establecimiento
de unos niveles de formacién que, al
mismo tiempo que concilian la facilidad
del proceso de asimilacién con la gra-
duacién de los contenidos de la cnse-
fianza, tienen en cuenta la edad men-
tal o fase de maduracién y la misién

arménica que hace formativa la ense-
fianza y evita el formalismo exagera-
do.

Desde este mirador cimero se com-
prenderd por qué no mnos hemos pro-
nunciado a priori ni en favor ni en
contra de 1a Gramatica, pues todo que-
da sometido a este concepto de forma-
cién, que precisamente por ser pedagd~
gico y didactico, no puede perder de
vista los principios y limitaciones de
naturaleza psicoldgica. La vision armo-
nica en que consiste la formacion su-
pedita los medios al fin educativo, pero
condiciona éste a los procesos reales,
que son de indole psicologica, y a las
circunstancias que la hacen viable. Otra
cosa seria formar un hombre utépico,
que es lo mismo que deformar el hom-
bre real o
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PROBLEMAS DIDACTICOS .
Del. BILINGUISMO

De entre los problemas que se plan-
tean en relacién con la didictica del
lenguaje, en cuanto proceso para obte-
ner una correcta expresividad, verbal y
escrita, éste del bilingliismo es, entre
nosotros, no digo el menos estudiado,
8ino que no parece ni planteado siquie-
ra en su gravedad y en su trascenden-
cia.

EJ, PLANO INFORMATIVS, '

Millones de espafioles—y de hispa-
noamericanos—desconocen la compleji~
dad lingiiistica de Espaiia, por la sen-
cilla razén de que nadie s¢ ha preocu~
pado de ensefidrsela. Los libros de Gra-
mitica, a los que parece obligada la
transmisién de este conocimiento, mo
s¢ refieren mis que a la lengua co~
min, sin que se haga apenas mencién
de otras lenguas que comparten con el
castellano el Ambito peninsular, Este
desconocimiento e¢s el que provoca un
gesto de irritada sorpresa en unos, de
molestia ofendida en los otros.

La existencia objetiva, irrefragable,
de estas lenguas deberia ser objeto de
una ensefianza, de caricter obligatorio,

por GUILLERMO DIAZ PLAJA

Catedritice de Fnseflanza Media.

que gefialara de manera elemental, pero
enérgica:

a) Las caracterisiicas filolégicas de
las cuatro lemguas que ocupan el drea
politica del Estado espaiiol,

b) El desdoblamiento de cads len-
gua en sus dialectos.

c) dAlgunas normas, muy simples, de
pronunciacion de cada wuno de estos
idiomas,

d) El walor histérico-cultural de cada
una de las lenguas peninsulores.

¢) La funcién de la lengua oficial,

Veamos de desarrollar brevemente
estos temas:

1.* Al sefialar con sencillos ejemplos
las raices filologicas del grupo roman-
ce peninsular (castellano, catalan, gae
llego), indicar la comunidad de origen;
ta identidad de muchas raices; el para+
lelismo fonétice del catalin y el galle-
go (persistencia de la f; no diptonga-
cioa de las vocales ténicas abiertas;
transformacién de ch en ¢, apariciba
de la /I como derivacién del final la~
tino sculus, uicwlus,

Ejemplos:

Fame y fam, frente a hambre; 7
morte y wmort, frente a muerte;

EL VALOR DE LA GRAMATICA

Se suele creer que una lengua que no esté codificada en reglas teé-
ricas esta entregada al desorden. Y, sin embargo, se conocen idiomas de
gran regularidad, ccmo el armenio y ¢l turco, que no han suirido gram
cosa la influencia de la escuela. Las obras maestras de la literatura grie-
ga datan de una época en que la ensefianza gramatical era nula. |En
buenos apuros se hubiera visto S6focles si le hubieran pedido hacer el
andlisis *“16gico” de una frase del Edipo Rey! La aparicién de la gramé-
tica tebrica procede de una necesidad de regularidad; pero la transfor-
macién que causa es més ilusoria que real,

(Charles Bally: E! lenguaje y la vida. Editorial Losada, Bucnos Aires,

1941, pég. 196.)



