liza y cambia, en un grado muchas veces revolu-
cionario. Asi, en los sistemas de trabajo escolar
mis progresivos no existen lecciones al viejo mo-
- do, sino “centros de interés”, “complejos”, “pro-
. yectos” o “asignaciones de trabajo”, de varia es-
! tructura,

Todas ellas tienen de comiin la preponderancia
absoluta de las “actividades” sobre la memoriza-
ci6n de los “contenidos”, es decir, el predominio
neto de los "ejercicios” sobre las “lecciones”. Con
ello puede asegurarse que se ha verificado una
mutacién espectacular en la organizacién de las
unidades didacticas y, por consiguiente, en la con-
cepcién y ejecucion del trabajo escolar.

No somos partidarios de que las escuelas todas
comiencen a ensayar estas nuevas estructuras del
programa y del trabajo, entre otras razones por-
que se trata de innovaciones necesitadas de una
etapa larga de ensayo y experimentacién en es-
cuelas-piloto. Esperamos que dentro de algun
tiempo podamos ofrecer conclusiones concretas en
orden al posible desarrollo de modalidades didac-
ticas agiles, nuevas y eficaces, producto de una
meditada experimentacién.

.Pero lo que propugnamos desde ahora mismo

es la necesidad de emancipar prontamente el tra-
bajo didéctico de los inservibles clichés del ver-
balismo, el memorismo y la ensefianza libresca,
vicios hoy méas difundidos que nunca por el auge
de las enciclopedias y su uso mecénico, impersonal
y rutinario.

Dos postulados practicos, de aplicacién sencilli-
sima, deben inspirar a tal fin la labor de las es-
cuelas, cualesquiera que sean su condicién y ca-
racteristicas: multiplicar las apelaciones a las co-
sas reales en la fase inicial de las lecciones (in~
tuicién) y multiplicar los ejercicios intelectuales
y activos en la fase de aplicacin o complemen-
tacién de las mismas. Y otra, que es consecuen-
cia y supuesto de ellas: no memorizar sino lo in-
dispensable y, en cambio, mediante preguntas y
realizaciones, apelar constantemente a la inteligen~
cia de los nifios desarrollando en ellos el juicio
personal, la capacidad critica, la aptitud para re-
solver cuestiones reales que la vida plantea.

En una férmula breve podriamos condensar asi
nuestra posicién, que es la del “derecho de los ni-
fios”: menos lecciones formales, muy pocas lec-
ciones de memoria y muchos ejercicios, antes, du-
rante y después de toda leccion.

LA PREPARACION DEL TRABAJO DEL CURSO

I. EL PROGRAMA

El Curso escolar, camino de la educacién y ense-
flanzas que han de impartirse durante el tiempo del
afio previamente determinado, entendido de una ma-
nera dinimica y progresiva, supone un esfuerzo de
recorrido, de viaje consciente. Esto exige—para evi-
tar el extravio y los retrasos—cuidado y prevision,
servidores del propésito de alcanzar el objetivo al fi-
nal de la ruta: el éxito de la labor en la formacién
de los alumnos que, promocionando, habrin de pa-
sar al Curso siguiente.
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El Maestro sabe, antes del comienzo del Curso,
que ha de ensefiar cierto niimero de materias a sus
alumnos y que ha de procurarles una serie de expe-
riencias para perfeccionar su formacion; pero no
siempre los conocera, por lo menos a todos. Pueden
serle desconocidos los de nuevo ingreso en las escue-
las de un solo Maestro (unitarias y mixtas) o los
Procedentes del grado anterior en las de varios
Maestros. El estudio de los nifios que ha de dirigir,
orientar e instruir durante el Curso debe hacerse en
los primeros dias de clase, con objeto de proceder a
su clasificacion y agrupacién, adquiriendo al mismo
tiempo un conocimiento inicial de los alumnos,
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Por Gonzalo GONZALVO

Cuando el Maestro comience el Curso en un nue.
vo destino es conveniente que realice un examen del
aula, material, libros, etc., ordenando metddicamente
el conjunto de medios de que va a disponer y pla-
neando su mejor utilizacién posible. También le sera
Gtil hacer un estudio del medio y ambiente de la
nueva localidad, en los aspectos mas significativos,
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Siempre conviene preparar los libros y registros
obligatorios, la documentacién pedagégica y didacti-
ca (fichas de lecciones, etc.) que se ha logrado reunir
hasta aquel momento, clasificAndola en sus ficheros
correspondientes para que su empleo sea econdémico
y preciso.

Se dispone asi de un elemento receptivo (escuela
y su ambiente) apto para acoger al contenido huma-
no (alumnos) que durante el tiempo del curso ha de
recibir del Maestro educacién y ensefianza, especi-
ficada en los Cuestionarios vigentes, segiin los pe-
riodos de graduacion,
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Ta preparacién de las actividades a realizar du-
rante el Curso, para que al final del mismo se con-
sigan los objetivos propuestos, ha de ser cuidadosa
y racional, buscando con clla seguridad, eficiencia y
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en un momento determinado, con la suficiente flexi-
bilidad para dar cabida a revisiones, control, exime-
nes y ensefianzas ocasionales o de actualidad.

El plan de distribucién ha de ser unitario y ade-
a cada tipo de escuela, continuo, en cierto
a base de las relaciones que puedan estable-
entre sus distintas partes, objetivo, realista,
iso, claro y actual.
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El programa es la columna vertebral del trabajo
del Curso y se concreta en las lecciones que, de
acuerdo con el horario elegido, serin la actividad
—lenta y sedimentada—dirigida a los objetivos
subordinados, pero necesarios, del objetivo princi-
pal: que los alumnos se encuentren al final del Cur-
.90 en oondiciones de promocionar o, si procede, de
superar las pruebas del C. E. P,
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Eludir la redaccién del programa adecuado y per-
tinente para cada realidad escolar y rendirse incon-
dicionalmente ante una enciclopedia implica una de-
claracién ticita de derrota antes de combatir y un
caminar invalido con muletas no siempre bien cons-
truidas. En las escuelas de un solo Maestro, de modo
especial, la capitulacion sin condiciones ante el libro
de texto puede derivar hacia una multiplicacién del
trabajo del Maestro aparentemente “‘inexplicable”,
causada por la diversificacién y por la destruccién
de la unidad de la escuela y de la ensefianza, al pre-
tender “dar’” y “tomar” todas las lecciones del libro
(a veces sumamente ‘‘grueso’’ para la consistencia del
nifio). Esto en los primeros dias del Curso puede
parecer muy ‘‘ficil”, aunque realmente es la inicia-
cién de un proceder que conduce inevitablemente a
la situacién de laberinto o a la de madeja enredada,
y-a que termine el Curso “sin haber podido acabar
con: el libro”.

Se debe procurar intentar, pues, la redaccién del
programa, comenzando por realizar una seleccion de
las nociones fundamentales, estructurando con ellas
uno de tipo minimo, de modo que puedan ser tratadas
todas durante el curso, con holgura y suavidad, con
calma; programa que, ademads, permite la flexibili-
dad necesaria para disponer de los suficientes ‘‘hue-
cos”, puertas abiertas a la faceta educativa, a las ne-
cesidades afectivas, sociales, humanas y personales,
a la verdadera formaciéon profunda de los alumnos,
cimentada en los valores debidamente jerarquizados,
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que debe de informar el acervo de conocimientos que
Ia escuela proporciona.
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Que no sea un programa agobiante, tan amplio
como imposible de cumplir, y, por tanto, sin el ca-
ricter propio que ha de tener—-que es bisico—de
meta alcanzable, de objetivo a conseguir y lograr. Es
conveniente la eleccién de un sistema o método de
trabajo para llevarlo a cabo, que cada uno puede
hacer de acuerdo con sus preferencias y con su for-
macién y experiencia pedagogicodidictica, combi-
nando el trabajo en comin con el auténomo, dirigi-
do o libre, y con la ensefianza individualizada. '
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Ha de buscarse, a lo largo del Curso, el control de
las actividades y del aprendizaje, procurando—en el
tiempo previsto para ello—rellenar las “lagunas” o
fallos de los alumnos, para lo cual pueden ser muy
utiles las anotaciones hechas en las fichas de leccion,

~ los ejercicios y aplicaciones de tipo revisién y la

ensefianza correctiva.

II. LECCIONES Y FICHERO

La preparacion de lecciones y del trabajo diario
de clase han recibido una valiosa ayuda por medio
de la revista Vipa EscoLar. En fichas de tamafio
15 por 10 cm., o reducibles al mismo cuando se trata
de guiones en pagina entera o media, doblindolas
cuidadosamente, puede disponerse ya del material ne-
cesario para iniciar de modo sistemitico el fichero
de lecciones, Este, unido al cuaderno reglamentario
(obligatorio por Orden ministerial de 20 de enero
de 1939 y Circular de 23 de febrero de 1939), ser-
vird para controlar efectivamente el trabajo diario
en el aula. El fichero contendri el material proce-
dente de la revista Vipa EscoLaR perteneciente a la
escuela, mis los esquemas o guiones que cada Maes-
tro redacte de acuerdo con sus conocimientos didéc-
ticos y con las normas recibidas de su Inspector.

CUADEQNO
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Este ultimo material, producto del esfuerzo e imicia-
tiva personales de cada uno, es de su exclusiva pro-
piedad y podri llevario consigo cuando se traslade
& otra escuela. El cuaderno de preparacién de lec-
. ciones se hard de este modo con mucho menos es-
fuerzo, bastando que en cada fecha determinada fi-
guren los temas objeto del trabajo del dia, los ejer-
cicios y el nimero o cifra identificadora de las fichas
correspondientes, ya sean procedentes de la revista
o del trabajo del propio Maestro, Estos temas y ejer-
cicios han de corresponderse en el cuaderno diario
del nifio, también fechado.

Las fichas de cada materia (Aritmética, Geografia,

etcétera) iran tras de una ficha del mismo tamafio,
pero en la que sobresalga una pestaiia para escri-
bir en ella el nombre de la asignatura. Para los dis-
tintos modos de clasificacion puede consultarse la
revista Vipa EscoLAR, nimero 21,
. Las fichas complementarias pueden prepararse pre-
viamente mediante cuartillas gruesas, que se cortarin
a guillotina, preferiblemente, en la medida citada (15
por 10 cm.). Cualquier imprenta dispone de este ser-
vicio, que no es caro,

El fichero de preparacién de lecciones puede ser
de tipo mixto, amplidndose a fichero documental. Una
postal, un recorte curioso, un cromo artistico, todo
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aquello que pueda servir de material para ilustrar
una explicacién cabe en el lugar apropiado, donde
puede localizarse con rapidez y precision.

De las revistas ilustradas, de folletos de propa-

/;:c a documental

ganda, de cientos de fuentes (scllos de correos, cro-
mos, hojas previamente disecadas y preparadas, k-
bros semiinservibles, etc.) pueden obtenerse materia-
les para lograr un acervo de medios dtiles en el tra-
bajo escolar. Esto puede llegar a ser, haciéndolo con
carifio y cuidado, incluso un medio de diversién y en-
tretenimiento, puesto que en la seccion que podria-
mos llamar “privada” del fichero (todo aquello que

ﬁ'cﬁas sujelas cor [I:C/‘Ofﬁ organizade en
nda q una ceja corriente.

no sea procedente de Vipa KscorLar) cabe la gama
mas insospechada de posibilidades. Todo el mundo de
la cultura, del arte, etc.

En la revista Vipa EscoLar, ntmero 21, septiem-
bre de 1960, se hallarin otras sugerencias que pue-
den completar las aqui expuestas.

El fichero, combinado con el cuaderno de prepara-
cion de lecciones simplificado, permite la mixima
flexibilidad adaptativa de iniciativas y orientacio-
nes. También supondria la unificacidn, en cierto
modo, de los criterios profesionales a este respecto.
La forma externa de fichero no pugna con uno u
otro esquema genérico de preparacion. Es preciso
advertir que éste mo ¢s algo exactamente uniforme,
sino que ha de ajustarse a la estructura légica de la
materia de que se trate,

Las fichas pueden canservarse y ordenarse en una
cajita de carton apropiada al tamafio, en un cajon
idéneo o, esto ya es mas caro, en un fichero de los
que ofrece el comercio del ramo, Estos ficheros, de
carton grueso, pueden construirse por quien tenga
habilidad para los trabajos manuales, puesto que
realmente no es mucho mas que una caja de un tipo
especial (1).

(1) Puede consultarse al nfimero 17 de Vioa Escorar
en relacion al fichero de Lenguaje,

“El nifio pequeiio en el kindergarten o en el primer grado, se interesa por su ambiente inmediato:
cnsa, escuela, vecindad y comunidad. En el segundo y tercer grados, niiios y nifias extienden su ambiente
hacla aspectos mds amplios de la vida y relaciones de la comunidad. Los alumnos de los grados medios
hacen mayor esta expansién, que abarca el Estado, la nacion y el mundo. Preguntan constantemente acerca
de los hombres y sus ectividades, y sobre los cambios técnicos y cientificos. Los adolescentes se interesan
por las relaciones de tipo social y se identifican mds con el mundo, Se interesan por otras culturas y
por la contribucion que éstas han hecho al mundo de los adolescentes, Son aptos para comprender sus
responsabilidades como ciudadanos y para valorar su propia conducta respecto a los fines de una ciuda-

danfa efectiva.

Una gradual secuencia de aprendizajes no sélo responde a las necesidades de los wiiios, sino que
también asegura la continuidad de su formacién para que los conceptos y generalizaciones se integren

progresivamente a través de los afios de la escolaridad.”

(MERRIT, Edith: Working with Children in Social Studies. Wadsworth Publishing Company, Ine.

San Francisco, 1961, p. 63.)



