una completa novela en que lo humoristico, lo
costumbrista, lo social, lo erdtico, no se convier-
ten en un elemento predominante, sino en los
integrantes de un concepto novelesco; Ledesma
Miranda, penetrando en las almas de sus perso-
najes en delicadisimas operaciones sicoldgicas,
sin limitarse al estrecho circulo de la novela de
tesis, representan bien este sector en que la tra-
dicional novela espafiola ha adquirido valores y
formas de nuestra época. Camilo José Cela, mis
cerca de ella que de la de ahora, ha sabido dar
vida a Pascual Duarte, hombre de este instante,

que ha inquietado también la mente de Albert
Camus. Carmen Laforet, siguiendo la antiqui-
sima pauta de la interpretacién del individuo
en el ambiente familiar, ha creado con Nada una
novela profundamente original. Luis Romero, en
La noria, ha aportado a la novela, junto con
sus méritos esenciales, la interpretacion del sub-
consciente como nuevo elemento narrativo. Ele-
na Quiroga se ha complacido en vencer dificul-
tades técnicas en sus novelas. Y asi podriamos
decir de cada uno de los principales novelistas
de ahora.

Guione: (YIRS edcolay

LA EDUCACION FISICA ESCOLAR

En este afio aparecerid la segunda edicion del Manual
Escolar de Educacién Fisica del Frente de Juventudes
(agotada la primera en el mismo afio de su publicacién),
totalmente reformado y dirigido a los escolarcs menores
de catorce afios (Ensefianza Primaria y Media), Nos cabe
la satisfaccién de sefialar que contrastado nuestro plan
escolar de Educaciéon Fisica con los existentes en otros
paises (expuestos en resumen en el Congreso Mundial de
Educacién Fisica celebrado en Roma durante los dias 8,
9 y 10 de septiembre, por el Secretario General, profesor
Seurin, de Francia), cubre los mismos objetivos que se
han sefialado como meta a alcanzar en €l proximo curso;
destacandose en aquel Congreso la importancia de la se-
sibn mixta de Educacién Fisica (ver “Plan General de
Educacién Fisica a aplicar en los Centros de Ensefianza”,
publicados por el Frente de Juventudes, Madrid, 1958).
Al desarrollo amplio del plan se refiere el referido Ma-
nual, y deseamos que éste sea un eficaz colaborador en
las tareas del Maestro.

También como noticia queremos sefialar la aparicién,
proyectada para el primer trimestre de este curso, de los
libros de texto en materia de Educacién Fisica, que pu-
blica la Editorial Doncel del Frente de Juventudes, los
cuales contestan en su totalidad al plan y programa ofi-
cial de Educacién Fisica para el Magisterio.

. En los trabajos précticos que iremos publicando para
este curso daremos, como final de los mismos, un resumen
didictico de aquellos puntos que consideremos de mayor
dificlt aplicacién practica, encaminado este resumen a con-
seguir el necesario desenvolvimiento del automatismo en
movimientos coordinados que sean aplicados con finalidad
de educacidén deportiva (preparacion para los deportes);
educacién que es necesario conseguir por gradual des-

10

Por RAFAEL CHAVES '

envolvimiento entre los diez y dieciocho afios, tanto por
lograr deportistas conscientes como por cubrir el fin méas
general (social) de preparar al individuo para que dis-
ponga de una aptitud fisica relativa, consecucnte con cada
periodo de la vida humana, En general, en la edad es-
colar (diez-catorce afios), el enfoque de aplicacion del plan
es el de orientacién deportiva, huyéndose de las espccia-
lizaciones en exclusiva, no propias de estas edades en que
tanto la personalidad como la aficién, actitud, etc., som
incipientes y extraordinariamente evolutivas. A partir de
los quince a los dieciséis afios se iniciara la seleccién por
actividades deportivas afines para confirmar en la espe-
cialidad a partir de los dieciocho afios.

Con este sistema de funcionamiento se lograran los dos
puntos propuestos respecto a la personalidad del depor-
tista: de un lado, el especialista, a través de la debida
orientacién, y, de otro, el poliesportivo que practica el
deporte por fin social y por el recreo que el mismo le
produce, consiguiéndose también, a través de aquella orien-
tacion deportiva para el futuro de ambos, una pervivencia
(aunque fuese con relatividad por estar sujeta a muchos
factores) de la actitud conseguida a lo largo de la etapa
educacional; dando por supuesto para ello el que, en el
logro de aquella personalidad, se habri despertado en el
individuo un habito por el quehacer deportivo que le haga,
dentro de la limitacién que impone la edad, tiempo pro-
fesional, etc., dedicar tiempo a la practica deportiva de
cualquiera de aquellas actividades que cursé en la época
de su formacién fisica. De esta forma, la Educacién Fi-
sica de hecho habri servido al individuo, y éste, por me-
jor actitud, estard también en mejores condiciones de ser-
ticio a la comunidad a la que pertenece; entendido, por
supuesto, esto es fundamental, que la rectorfa del alma
sobre el cuerpo es la condicidn sine qua non de la educa~
cién propuesta.



EDUCACION FISICA FEMENINA

ORIENTACION DIDACTICA

El objeto principal al comenzar el nuevo cursn debe
ser incorporar a Ja nifia a la clase, Para lograrlo hay que
dar a ésta amenidad y alegria al mismo tiempo que efec-
tividad. Esto se conseguira evitando la rigidez y dandole
cierta movilidad, pero dentro de un orden. No se puede
pretender desde un principio ensefiarles ejercicios comple—
tos y complicados. Se debe empezar por movimientos suel-
tos de corta duracidén, huyendo de los de mucha coordi-
nacién esquemética, no de la funcional, recorriendo todo
el cuerpo hasta conseguir dar a los e¢jercicios amplitud,

suavidad y movilidad,
-
o«

2

Fig. 1. Fig. 2.
EJERCICIOS DE LOCOMOCION

Estos ejercicios han de ser variados, evitando caer en
la rutina y, por consiguiente, en el amaneramicnto en sus
movimientos,

Pausas o0 SILENCIOS.—Ya en el curso anterior dimos a
conocer por medio de los ejercicios ritmicos las pausas;
ahora vamos a estudiar su representacién grafica, su me-
dida, etc.

Existen tantos silencios como figuras y tienen el mis-
mo valor que éstas, Asi como una redonda en el compas
de 4/4 vale 4 tiempos, el silencio de esta figura valdra

Por SAGRARIO PRIETO

Edad: cuatro a seis afios (mando metaférico).

Los ejercicios para este periodo de edad han de ser
por imitacién. El andar elegante del “caballo”, el andar
majestuoso del “gallo”, etc.

Imitacién del caballo.

Andar: Se les dird que anden elevando la rodilla, esti~
rando mucho la punta del pie y muy erguidas (fig. 1).

Trote: Con pequefios dobles saltos alternativos sobre
las puntas de los pies, ligeras,

Galope: Se las dejard que corran a su gusto.

Estos cambios se mandarin sobre la marcha y se las
dejard que se muevan por donde quieran.

Edad: siete a diez afios.

A esta edad también se han de mover por donde quie-
ran. De vez en cuando se les mandard que salten: en pro-
fundidad, a lo largo, como ellas quieran, libremente, etc.

Se cuidard constantemente que al andar o al correr lo
hagan con suavidad, trabajando mucho la articulacién de?
tobillo, como si tuvieran un muelle en ellos,

Edad: diez a catorce aiios.

En esta edad, como en todos los demis ejercicios, han
de tener un efecto més localizado.

Se nombrard a cinco o seis guias (depende del nimero
de nifias que se tenga en clase). Se las mandari andar
por donde quieran a una sefial de la Profesora (mejor
con la voz); las nifias buscarin a las guias y formarin
de a una, signiendo asi hasta que la Profesora haga otra
sefial y vuelvan a desplegarse, Se las mandard correr,
saltar, andar despacio estirando mucho la punta del pie,
etcétera. Se les corregird mucho que corran con limpieza,
apoyando primero la punta del pie, haciendo el movimiento
como el de una rueda, dando la sensacién de que no pisan
el suelo (fig. 3).

Por CARMEN QUERALT

también 4 tiempos. Si en vez del compds 4/4 fuera el
de 2/2, donde la redonda vale 2 tiempos, su pausa valdria
también 2 tiempos.

El signo de la pausa sirve o indica que debemos per-
manccer en silencio tanto tiempo como dure la pausa;
es, por tanto, como su mismo nombre indica, descanso,
pausa, silencio, T

dRedende Blavea Wegre Cordnia Stuscodta Fuse Sewifusa
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El himno para el Santisimo “Pange Lingua” se canta
con mucha frecuencia y no hay Parroquia que no lo co-
nozca. Ahora bien, debemos cantarlo con la melodia gre-
goriana que figura a continuacién y en caso de que se
conociera, corrigiendo todos los defectos y vicios que
hasta ahora hiciéramos en ella, Deberemos fijarnos muy
bien en las figuras que corresponden a cada silaba y dar-
les su propio valor, o sea, ni prolongado ni haciéndolo

Pou\ge nguu.

Dos ejemplos de canciones completamente distintas son:
“La Pastorcita” y “En lo alto de aquella montafia”,

La primera es una sencilla cancién de corro, y la otra
es regional castellana. Por estar escrita la cancién caste-
llana en compis de 3/8, y siendo movimiento ripido, se
marcara todo el compis en un solo movimiente del brazo,
o sea sOlo un tiempo, en vez de los tres que tiene dicho
compas.

T +

ﬂl

¥
pre-Fi 051 aueminmandi pré-bi- um,
mas rapido del valor de cada una de ellas. Asi, por ejem-
plo, en la palabra “pretiosi” no debemos alargar la pendl-
tima silaba, evitando lo mismo en la palabra “generosi”.
Otra advertencia importante estd en no arrastrar el so-
nido en la peniltima silaba de la palabra “glorioso” y en
Jas ultimas de las palabras “mysterium”, “pretium”.
Traduccion.—Canta, oh lengua, el glorioso misterio de
fe y amor, pues su Cuerpo precioso y su Sangre el Re-
«Jentor da en rescate generoso por el mundo pecador.

F\—“\us bmhu qe-we -4l

Lo Pus\'fvcl\'a

e% %*A.\' S‘“' \'\ <am.

LA PASTORCITA
Estaba la pastorcita, lara larai larito |
estaba la pastorcita cuidando el rebafiito
Con la leche de sus cabras, larai, ete,
Con la leche de sus cabras, hacfa el quesito.
El gatito la miraba, .arai, lara, etc.
El gatito la miraba, con ojos golositos,
No me inques la ufia, larai, etc.
No me inques la ufia, ni tampoco el hocico.
En lo alto de aquella montafia
yo vi una mafiana
al primer albor
lindo .abrader,
labrador ha de ser, etc.
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Por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

LOS CUERPOS PRISMATICOS

La “casita™ es otro de los modelos que el nifio
&usta de dibujar libremente. Y el noventa por ciento
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de éstos la dibujan sin salientes de tejado, pues son
muchos los nifios, incluso en primero de bachillera-
to, que no saben lo que es el alero, si bien compren-
den en seguida su motivo y funcién,



Ofrecemos wna “casita-tipo” dibujada espontinea-
mente por un nifio de nueve afios en nuestra clase
y en este afio de 1960 (figura 1.*). Le sigue otra, tra-
zada por un nifio que tenfa la misma edad, en 1917,
tomada de un tratado de don Victor Masriera.

La posicién social acomodada del niiio primero le
hace colocar defalles en puerta y ventanas que no
tenemos en la casita del otro, alumno de primaria en
el medio rural; mas, aparte de esto, coinciden am-
bos en la omisién de los voladizos de los tejados, y

teniendo esos detalles apuntados la del “nifio rico”,
est4d mejor pergefiada la del “nifio pobre”, pues no
ha incurrido en el gran disparate de continuar la
recta de la pared con el tejado, lo cual también es
muy frecuente en muchos principiantes.

Nuestra leccién puede consistir en que los niilos
de la clase dibujen, a su manera, la casa propuesta
y en seguida veremos los que plantean un importante
adificio y los que se quedan en una modesta “ca-
sita”.

El Maestro les hard notar, a cada uno, las omisio-
nes y los errores que hayan tenido, y los nifios sue-
len apresurarse a corregir cuanto ya les hace mal al
mirarlo. Pero conviene que no togquen lo que tan
libremente han concebido y dibujado y que se apres-
ten a dibujar de nuevo, y segiin las indicaciones de
su profesor, una sencilla casa de campo.

Para que les sea fAcil, conviene esquematizar, vol-
viendo a las formas sencillas que la Geometria nos
suministra y que son, en este caso, un prisma de

B =
o |m M

Fig. 2.

bases triangulares y un paralelepipedo (figura 2.*).

Deben de dibujar dichos cuerpos por separado y
también de memoria, como primera fase para ver
y razonar los vollimenes de que consta la “casita”.
Una vez dibujados y corregidos por el Maestro, pe-
dird la atencion de todos y les dibujard en el ence-
rado una casa, parecida a la que proponemos (figu-
ra 2. b), en la que campee el sentido de la propor-
cién, de la perspectiva y de la ligica, que tanto se
les resiste a los muchachos.

Por MARIA JOSEFA ALCARAZ LLEDO

EL GRABADO EN LA ESCUELA

Una manera de iniciar en el grabado a los nifios de la
escuela es utilizando el sencillo método del grabado con
patata. Los elementos necesarios para su realizacién estin
al alcance de todos y no presenta ninguna clase de peligro.

Se precisan: varias patatas, una navaja, pintura de acua-
rela y pinceles. La pintura de acuarela puede ser sustituida

por anilinas, y los pinceles pueden ser fapricados por los
mismos alumnos porque no exigen un pelo especial y sblo
se utilizan para aplicar la pintura en el grabado,

La patata con que deseemos grabar deberd ser lavada
previamente, con el fin de que no queden particulas de
tierra adheridas a ella que impidan una limpia ejecucién
del grabado.

Una vez secada con un trapo, se parte en dos por la
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parte mas estrecha, para que quede trozo suficiente para
su manejo en la impresién,

Cada patata nos permite hacer dos grabados.

Sobre la superficie cortada se dibuja, con un lapiz, el
contorno de la figura que se quiere reproducir y después
cuidadosamente se sefiala con la punta de la navaja, cor-
tando a una profundidad de dos milimetros, vaciandose

con la misma todo lo que no forma parte del grabado,
quedando éste en relieve, Retocar cuidadosamente todos
los detalles y aplicar la anilina o la acuarela con el pincel
en las partes en relieve,

Hacer presién con la patata sobre un papel hasta que
se obtenga un dibujo claro y del color que se desee, pu-
diendo repetir el mismo dibujo varias veces, siempre que
se aplique la pintura necesaria.

DE
CLASE

v

ﬁ CUADERNO
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Con este sencillo procedimiento pueden grabar nifios de
distintas edades, siempre que los dibujos sean mis o me-
nos sencillos, de acuerdo con los ejecutantes,

Con estos grabados pueden ilustrar cuadernos de clase,
periddicos murales, ejercicios escritos, tarjetas de felicita-
cién, etc., etc.,, permitiendo a los alumnos la eleccién de
temas y combinacién de dibujos que, junto con el color,
desarrollen su sentido artistico.

CONCURSO PERMANENTE

LA CONEXION ENTRE LAS ENSENANZAS DE LA GEOMETRIA
Y LA FISICA

Por JOSE MARTINEZ DE CASTRO

Maestro Nacional de Alcira (Va.encia).

En el Concurso de Articulos para el presente mes han sido seleccionados, por
su excelente calidad, dos originales: uno de ellos, que hoy publicamos, de don
José Martinez de Castro, Maestro de Alcira (Valencia); el otro, de don Emilio
J. Donado Urigoitis, Maestro de Ochandiano (Vizcaya), que publicaremos en
nuestro préximo nimero. Esta circunstancia nos ha movido a duplicar el importe
del premio, para que cada uno de los autores premiados perciba integramente lo
remuneracion anunciada,

El enlace o trabazén posible entre dos ensefianzas depende fun-
damentalmente, a mi ver, del concepto que tengamos de ellas; es
decir, esenciglmer®e del gué—problema de contenido—, del cdmo
—problema de método—y del pars qué—problema de la finalidad—
de esas enseflanzas,

En el caso concreto que intentamos estudiar., si-la ensefianza
de la Geometria tiene como ido la ura de unas sen-
cillas figuras y la formulacién de unas cuantas ireas y voltimenes
~—lo que con razén se ha llamado “diccionario geométrico”—, como
método Ia memorizacién y como finalidad la trasmisién de esas no-

ciones, y la ensefianza de la Fisica se reduce a unas cuantas defi.
niciones, principios y leyes, aprendidos en un libro y repetidos
con mas o menos fidelidad, en verdad que hay bien poco de comiin
entre ellas, como no sea su carencia de interés y de eficacia.
Pero estas posiciones, felizmente, han sido superadas ya y se
estima con total unanimidad que e¢n ambas ensefianzas se trata de
recrear un saber, no de transmitirlo; que més que en Yo informa.
tivo hay que poner el acento en lo formativo; que mis que am-
plios conocimientos interesa que el nifio llegue a asimilar el “mé-
todo cientffico”; que en la iniciacién, sobre todo, conviene partie



LENGUA ESPAROLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.
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4. LOS VEGETALES.
Dibujo de algunas plautas que puedan
ser identificadas ficilmente.
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Higase 1a observacién de que todo lo
dibujado son vegetales o plantas. Ligera
idea sobre el caricter de seres vivos de
los vegetales. Otros vegetales.

Conversacion acerca de las plantas pre-
scntadas. ¢ Quiénes las han visto? ; Dén-
de? iQué les distingue?

La conversacién, como todas las que se
fresentan en estas fichas, sirve para in-
troducir en los ejercicios, haciendo que la
atencion de los chicos se proyecte sobre
los motivos ofrecidos.

Observacidn acerca de la vida vegetal;
Cémo nacen, cémo crecen y cémo se ali-
mentan los vegetales.

Se mencionaran aquellos elementos de
los vegetales que se vaya considerando
oportuno por ser conocidos de los nifios
o caer dentro de sus posibilidades de

——— . e m F—

LENGUA ESPANOLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo,

ga ”ina
S. ANIMALES DOMESTICOS.

Dibujo de varios animales conocidos por

A6

los nifios (perro, gato, cabra, oveja, bu-
rro, vaca, gallina, pato...).

Probablemente sabrin los nombres de
todos los animales dibujados. Caso de
que por la esquematizacién a que obliga
el dibujo en el encerado surja alguna duda
se aclarardn los detalles caracteristicos del
antmal en cuestion baraz facilitar su iden-
tificasion.

Conversacién sobre los animales, pro-
curando acentuar la observacion de los
nifios sobre los misnios. Atender a deta-
lles como los dientes del perro, las uiias
del gato, las orejas del burro, los cuer-
nos de la vaca...

¢Donde estin estos animales? ; Cémo

gritan? Los nifios pueden hacer los gri-
tos propios de cada uno de ellos.

aprendizaje, tales como “raiz”, “tallos”,
“hojas”, “flores”, “frutos”...

Los nifios dirin qué cosas obtenemos
de los vegetales.

Vocabulario y elocucion.—Nombres de
vegetales y de cosas con ellos relacio-
nadas.

Invitese a los nifios para que digan
cllos otros vegetales (pino, almendro, re-
tama, tomillo, lechuga...).

Cufdese de la pronunciacién v del acen-
to. Obsérvese la diccién de “palmera”,
“ciprés”, “trigo”, “maiz”, “chumbera”...

Lenguaje y pensamiento.—Constriyan-
se enunciados como los siguientes:

— El trigo es... y El pino es...

— El olivo produce...

— Los vegetales se alimentan por...

— Yos datiles los produce la... y Las
brevas la...

Contintiense los ejercicios de aplicacion
de predicados:

Antonio poda el peral; El naranjo pro-
duce noronjas; José riega el mais; Pedro
siega el trigo.

Prelectura y preescritura.—Continfiense
los cjercicios propuestos en las fichas an-
teriores.

El aprendisafe “ideovisual” de las pale-
bras gque se van presentando puede hacer-

se casi desde el principio, aungue no es
recomendable precipitar estc ensesionza.

7. N. H.

dQué comen estos animales? Viyase
enumerando la alimentacién de los mis-
mos. _

Yoeabulario y eloeucién.~—Pronunciacién
ripida de todos los nombres de los ani-
males dibujados.

Pronunciacién correcta de los térmi-
nos mis dificiles, como “cabra”, “asno”,
“cresta”, “grupa”, “coz”...

Lenguaje y pensamiento.—Formacién de
frases: E] gato caza ratones; El perro
busca la cazga; La cabra salta em el mon-
te; Lo wvaca da leche; El asmo come
hierbda...

Aplicacién de calificativos a estos ani-
males.

Formacién de aumentativos y diminu-
tivos.

Prelectura.—1L.os ejercicios de recono-
cimiento de formas tienen por objeto ha-
cer que los nifios se habitden a identi-

ficar formas abstractas (como son las de
los signos de las letras), introduciéndose
de un modo paulatino en esta clase de
tareas,

Pueden hacerse unos carieles com las
palabras “perro®, “gato”, “pavo”™, “pato”,
“vaca” y “burro”, pors gque vayon jJun-
tando los gque sean sguales. (Debem ha-
cerse un par de cada nombre.)

Preescritura.—Continuacién de los ejer-
cicios de las fichas anteriores.
Recitacién.—Por parte del Maestro, pa-
ra que aprendan los nifios:
Ia cabra te va a trwer

un cabritilo de nieve
para que juegues con €l
Si te chupas o dedito
no te traerd la cabra
su cabritito,
RAPAEL ALBRERTI,

J. N. H.



 LENGUA ESPAROLA
Periodo slemental—Ciclo primero.

7. Los juegos.
Dibujo de unos nifios jugando. También
pueden dibujarse algunos jugueles senci-

T A-7

los, como wun auto, wn carro, un tambor,
ung trompeia...

Se  procwrard, fundomentalmente, que
los juguctes y juegos que se expongan
sean conocidos de los miRos. |

Conversacién.—Instando a los pequeros
para que se expresen esponidncamente ha—
blando de sus juegos. No costard mwucho
promover la conversacion, que se inten-
tard llegue a establecerse tambiém entre
los mismos escolares,

Cémo se llaman los juegos y los jugue-
tes, cdmo se practican, noticia de algunas
reglas, qué juegos prefieren, culles son
los que estin de temporada...

Vocabulario y elocucién. — Denomina-
dén de juegos: carreras, saito limpio y
con cuerda, alcanszar, wmarvo, pidola, pe-
lota, rayuela, didbolo, escondite... Nom-

LENGUA ESPAROLA
Perfodo -lemh.la—Cicl? primero.

8. EI pueblo.

Dibsijese un comjunto de casas repre-
sentando un pueblo. Puede hacerse una in-

A8

terpretacion de tpo infantil como la gue
se acompana, que servird para excitay los
recuerdos de los niios. Luego cabe hacer
algunos otros dibujos parciales en los que
se aprecien calles, edificios, alrededores...

Conversacién. — Formilese manteniendo
los siguientes puntos clave: mombre del
pueblo; juicios sobre su tamafio; nombres
de algunas calles; como estdn wrbanizadas
éstas; descripcion de edificios imporian-
tes; algunos accidentes de los comtornos
(rio, montes, bosques, cultivos...)

Algunos nifios describirin Ia marcha
desde su casa a la escuela. ‘

VYoecabulario y elocucién.—Se presenta-
ran o recordarin términos como los si-
guientes; villa, ciudad, aldea, plaza, colle,
berrio, avenids, paseo, callején, calleja,
calzada, acera, manzamas, alcantarillado,

bres de jugnetes: muneca, pecizs, comets,
patin, trompeta, tambor, caballito, auto...

Algunas expresiones que se etnplean en
los juegos, como jugar de mano, pagor,
sortear, echar chinas...

Lenguaje y pensamiento. — Completar
frases como: La pelota ¢s...; El patin se
guia com...; El tambor se toca con...; El
primero que gsuega es...; Los caballitos
som de...

¢A cuiles de los nombres de juegos y
juguetes se les pueden aplicar aumentati-~
vos y diminutivos?

Prelectura.—Practiquese con las pala-
bras “auto”, “caballo”, “carro”, “pelota”.

Higanse fundamentalmente estos ejer-
cicios:

a) Observar cémo existe identidad de
fonemas en palabras distintas, lo que lleva

a intuir la teprécentadidn griflea de sanla
dos. El *pa” de pato, de papi, de parra,
tienen idéntico valor fonético; el “na® de
nena, enano y cuna; el “fla” de silla, ga-~
llina y villa

b) Conocer cémo con estas expresiones
de sonidos podemos formar otras palabras.
Con las silabas de me-sa y ca-ma se cons-
truyen distintas palabras como casa, ma-
sa, mami, saca.

Preescritara.—Iniciacién al trazado de
letras. Cuando se aprecia que los nifios
han tomado cierta soltura en el manejo de
la tiza 0 €l lipiz se les va entrenando para
que comiencen a trazar letras, incluso an-
tes de que conozcan su nombre y sonido.

En esta primera etapa de adiestramiento
es muy Gtil el trazado de letras mayiiscu-
las de tipo imprenta.
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farolas, jardin, edificios del pueblo (igle-
sia, Ayuntamiento, escuelas, mercado, ci-
ne...).

Lenguaje y pensamiento. — Formacién
de frases que aludan a los siguientes ex-
tremos: caracteres del pueblo (grande, pe-
quefio, serrano, campesino, pesquero...),
con formas parecidas a mi pueblo es gran-
de, mi pueblo estd en lg sierra...; estruc-
tura urbana, con expresiones del tipo de
las ‘calles principales de mi puedblo son...,
los edificios mds smportantes son...; vida
social, vakiéndose de frases como el sesior
cura se lama don...; el sefior alcalde es
dom..., etc.

Prelectura. — Aprendizaje de las pala-
bras “casa”, “calle”, “villa” y “paseo”.

Hagase un repaso de todas las palabras
aprendidas ideovisualmente hasta ahora.
Una vez asegurados de que son reconoci-
das con facilidad se procede a la descom-

posicién silibica indicada en 12 ficha an-
terior, Puede hacerse en el encerado, es-
cribiendo las palabras unidas y, luego, de-
bajo de las anteriores, sus correspondien—
tes separadas en silabas. En tiras de papel
se hari de modo mis perceptible esta se-
paracién, que puede materializarse cor-
tandolas con tijeras.
El modo de hacerlo seri el siguiente :

nena nene mami
ne-na ne-ne ma-mi
casa silla pino
ca-sa si-lla pi-no

Después se pide a los nifios que obser-
ven aisladas cada una de las sflabas y las
asocien 2 esas mismas escritas en otro lu-
gar del encerado. iDénde encontraremos
en las anteriores palabras grupos de letras
como sa, ne, pi, no...?

J. N, H.
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Lectura.
Ya el sol, Platero, empieza a sentir pereza de
salir de sus sibanas, y los labradores madrugan

LENGUA ESPANOLA
PERIODO ELEME:IT:.TAL — Segundo
c

Lectuna.

Pero hacia medianoche tuvo que pelear y esta
vez sabfa que la lucha era indGtil, Los tiburones

BS
mbs que &. Es verdad que esth desnudo y que
hace frio.

1Cémo sopla el Norte! Mira, por el suelo, las
ramitas cafdas; es el viento tan agudo, tan dere-
¢ho, que estin todas paralelas, apuntadas al Sur.

El arado va, como una tosca arma de guerra,
a2 la labor alegre de Ia paz, Platero; y en Ia
anchs senda himeda, los érboles amarillos, se-
guros de verdecer, alumbran, a un lade y otro,
vivamente, como suaves hogueras de oro elaro,
nuestro ripido caminar.

Juan Ramén Jnckwez. El Qtofie.

Conversacién.

Este fragmento presenta algunas dificul-
tades de interpretacién por su lenguaje
poético. Conviene que el Maestro, en dis-
logo con los nifios, aclare totalmente el
sentido del texto; la exphcacién de la me-
tifora que existe en el primer pirrafo (e/
sol siente pereza de solir de sus sdbanas)
puede servir para introducir al nifio en
el lenguaje poético.
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vinieron en manada y sélo podia ver las lineas
que trazaban sus aletas en el agua y su fosfores-
cencia al arrojarse contra el pez. Les dio cqn el
palo en las caberas y sintié el chasquido de sus
mandibulas y el temblor del bote cada vexr que
debajo agarraban su presa. Golped desesperada-
mente contra lo que sélo podfa sentir y oir y sin-
ti6 que algo agarraba la porra y se la arrebataba.

Arrancé la cafia del timén y siguié pegando
con ella, cogiéndola con ambas manos y dején-
dola caer con fuerza una y oira vex. Pero ahora
Dlegaban hasta la proa y acometfan uno tras otro
y todos juntos, arrancando los pedazos de carne
que emitian un fulgor bajo el agua cuando ellos
se volvian para regresar nuevamente.

Huarewar.  E) viejo y el mar.
Comentario.
Este fragmento recoge uno de los mo-
mentos decisivos de esta admirable narra-

cién. Un viejo pescador, después de ochen-
ta y cuatro dfas de pesca infructuosa, lo-

Lendusje y peisamients.

Escribir palabras que signifiquen lo con-
trario de las siguientes (palabras anténi-
mas) :
pereza, verdad, desnudo, agudo, derecho,

guerra, himedo, rdpido.

Explicar las relaciones ldgicas de com-
paracion cualitativa, En el Gltimo pirrafo
existen dos ejemplos: el arado, como una
tosca arma de guerra y los drboles ama-
rillos, como suaves hogueras de oro claro.
Aunque existen diversos modos de compa-
racién cualitativa, la idea que hay que per-
seguir, por ahora, es la de que distintas
cosas pueden tener las mismas cualidades,
pudiendo ser comparadas.

Vocabulario.

Explicacién de las palabras Norte, Swur,
Viento.

Formar dos frases en las que entre al-
guna de estas palabras.

gra coger un enorme pez-espada; pero los
tiburones lo destrozan, dejandolo reducido
a un gran esqueleto. Recalcar lo dramiti-
co de la situacién y la inutilidad de la
lucha del vicjo contra los tiburones.

Conversaclén,

Sobre el oficio de pescador. Si por el
ambiente local esta profesion es muy fa-
miliar a los nifios, la conversacién puede
ser desarrollada por ellos integramente, En
caso contrario, puede orientarla el Maes-
tro. Puntos a considerar: las faenas de la
pesca, los peligros del mar, las tempesta-
des, provechos que se obtienen del mar,
leyendas marineras, monstruos marinos.

Lenguaje y pensamiento.

Poner predicados a los siguientes su-
jetos.

Los tiburones ... el viejo ...

Ordenar los siguientes grupos de pala-
bras, de manera que formen oraciones:

Formar 1a familia de derivados de
Viento. '

Dictado.

Escribir en el encerado, leer, borrar y
dictar después la frase siguiente: los dr-
boles amanillos, alumbran vivamente, co-
mo suaves hogueras de oro claro, nuestro
rdpido caminar. Anotar las faltas en el
cuaderno personal.

Gramé&tica.

Anotar todos los verbos del texto que
se encuentren en forma personal. Todos
ellos estin en tiempo presente. Aclarar la
idea de tiempo presente: lo que sucede
actual o habitualmente, Conjugar los ver-
bos madrugar, soplar y alumbror en pre-
térito y futuro. Importa que el nifio co-
mience a manejar con claridad los con-
ceptos temporales. No es necesario inten-
tar que distinga los diversos tipos de pre-
téritos y futuros.

J. I M.

Habia salido de viejo £ pesca.
Se pez comieron tiburones los el.
Peg-espada viejo el cogié pescador um.

Vocabulario.

Explicar ¢! significado de las siguientes
palabras: proa, popa, anzuelo, timoén, ve-
la, arpén, sedal, red.

Dictado.

Copiar en el encerado hasta el primer
punto del fragmento. Leer. Hacer obser-
var las dificultades ortograficas. Borrar y
dictar. Corregir. Anotar las faltas en el
cuaderno personal.

Gramitica.

Conjugar en presente, pretérito y fu-
turo los siguientes verbos-frase:
Coger un pes-espada; luchar contra los
tiburones; ser pescador,
J. I. M.



LENGUA ESPAROLA
FPERIODO ELEMENTAL. — Segundo

Balada del Pan
Se estd amasando el pan desde que el trige
bajo la tierra duerme.

LENGUA ESPAROLA
PERIODO FELEMENTAL. — Segundo

ciclo. .

Lectura,

El viajero, de Guadalajara sale a pie por la
carretera general de Zaragoza, al lado del rfo. Es

B-7

Las manos de la luvia y o cabello
del viento, el vientre subterrineo
¥ los lablos del wel, ponen el trigo
en sazén de los dedos y las hoces
y éstas y of hax y el carro
sarbn de las eras.
Y la era en snzén de los costales.
De los costales sale cantando.
Hecho luz blanca sale del molino.
Del molino a la artesa no hay un paso:
riega el agus la harina, el brazo amasa,
El horno lanza fuego, tuesta, esgrime
color dorado que en el pan se asienta
Las manos de los padres tienen pan.
Los eriadot el pan llevan 2 casa.
Todos comemos pan y bendecimos
el trigo que se amasza por el campo.
Axcer. Cexsro. Quedan sefiales.

Conversaclén.

El asunto de este poema se presta al
desarrollo de una conversacidn en la que

B8

el mediodia, y un sol de justicia cae, a plomo, so-
bre el camino. E1 viajero anda por la cuneta,
sobre la tierra; el asfalto es duro y caliente, y
estropea los pies. A la salida de la ciudad el
viajero pasa por un merendero que tiene un nom-
bre sugeridor, lleno de resomancias; por un me
rendero que se llama “Los misteries de Ténger”.
Antes ha entrado en una verdulerfa a comprar
unos tomates.
Camiro Josi CeLA.  Viaje a la Alearria.

Elocuclén.

Correcta pronunciacién de las signientes
palabras:

Viajero, general, justicia, asfolto, me-
vendero, swgeridor, vesomancias, Tdnger,
verdulerio.

Con los nifios que se encuentren préxi-
mos a los diez afios Ia tarea consistira en
corregir los defectos de elocudén que se
hayan advertido, sobre Jos cuales versaran
los oportunos ejercicios.

pueden participat todos los alumnos. ta
historia del trigo desde que nace de la
tierra hasta que se hace pan es muy inte-
resante. Los diversos oficios que supone:
agricultor, segador, molinero, panadero.
El amasado y la cochura del pan. Los vie-
jos homnos, calentados con jaras del mon-
te, y los nuevos, eléctricos. Se puede in-
cluso planear, como complemento de csta
leccién, una visita a la panaderia de la
localidad.

Elocucion.

Pronunciar correctamente: sublerrdneo,
hoces, has, esgrime, bendecimos.
Invencion,

En tomo a la palabra pan asociar otras
que tengan con ella alguna relacion,
(Alimento, trigo, cochura, horno, etc.)

Vocabularh,

Formar 1a familia de derivados de pow.
(Pamaderia, pamificar, pamera, pamiego,
panecidia, etc.)

Lu;guqic y pensamlento.

Indicar cuil es el sujeto de las siguien-
tes oraciones:

De los costales sale cantando.

Hecho lux blanca sale del molino.

Cambiar primero el sujeto, y después los
complementos de la oracib6n:

Los criados llevan ¢l pan a caseo.

Redaccibn,

Los alumnos reglizarin un breve ejera-
cio sobre ¢l tema. Se les invitard a que
cuenten sus propias experiencias, que se-
rin muy valiosas si en la localidad existe

la costumbre de hacer el pan en casa,
J.L M,

Invencién.

En torno a la palabra wiaje evocar otras
que con ella tengan relacién.

(Coarretera, camino, asfalto, sendero, au-
topiste, barco, novegacion, paisaje, extron-
jero, etc)

Lenguaje y pensamiento,

La dltima oracién del pirrafo copiado
ofrece una excelente base para explicar las
relaciones de finalidad, Mediante ellas se
expresa el fin u objetivo que se persigue.
El viajero ha entrado en una verduleria
para comprar tomates, Se utilizan las con-
junciones para gue, parg, a fin de que, et-
cétera. Advertir que Ia palabra “para” es
una preposicion que en este caso se utili-
za como si fuera una conjuncidn.

Completar las siguientes oraciones, in-
dicando la finalidad de la accidn:

Nosotros vamos a la escuela pora...

Dios hizo el domingo para...
En invierno necesitamos ropa de abrigo
para...

Salimos al campo o fin de...

Vecabulario,

Explicar el significado de tas palabras:

Asfalto, cuneta, merendero.

Poner a estos nombres distintos adjeti-
vos que les convengan, explicando sus sig-
nificado. (Asfalto caliente, cuneta profun-
da, merendero acogedor.)

Dictado.

Copiar en el encerado hasta el primer
punto del pirrafo propuesto. Leer y co-
mentar las dificultades ortogrificas. Bo-
rrar y dictar, Corregir, anotando las fal-
tas en el cuaderno personal.

J. 1. M.



LENGUA ESPANOLA

Periodo de perfeccionamiento.

LENGUA HABLADA.—Conversacién y vocabulario
Sobre el olivar

se vio a la lechuza

volar y volar,
Campo,
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Entre los olivos
los cortijos blancos
y la encina negra

La Virgen hablé:
“Déjala que beba
San Cristobalén".

a medio camino Sobre el olivar

de Ubeda a Baeza. se vio a la lechuza
Por un ventanal volar y volar.

entré la lechuza A Santa Maria

la Catedral. un ramito verde
San Cristobalén volando traja

1Campo de Baeza

sofiaré contlgo

cuando no te veal
A. Macuano

Ja quiso espantar
al ver que bebia
del velén de aceite
de Santa Marfa.

Preparacién. .
Escrita en la pizarra esta poesia de Antonio

Machado, el Maestro la leerd despacio y expre-
sivamente, poniendo un esmerado cuidade en que
el nifio capte bien su sentido y belleza.
Conversacién,

Un nifio leerd despacio la poesia y otro expli-
card lo qQue el poeta quicre decir en ella. Segui-
d te zard el diflogo con los nifics que

PO P

LENGUA ESCRITA.—Composicién: Un cuento.

Td dices que papid escribe muchos libros, pero
yo no entiendo una palabra de lo que &l escribe.
Toda la noche te estuve leyendo cosas. Di. iy
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tfi, entendfas Jo que 8 queria decir...? |TO st
que sabes contarnos cuentos bonites, madre! { Por
qué no loa escribird paps asf?! (Es que su ma-
dre no le conté nunea historlas de gigantes, de
hadas y de princesas? (O es que se le han olvi-
dado ya todas...?

El fin de esta leccibn ha de ser que # niflo
aprenda a coutar oradnente y por escrito con
soltura (la perfeccibn y el estilo vendrén des-
pués) los sucesos vividos en su mundo real o en
el de su imaginacién.

RABINDRANATH TAGORE. “La luns mueva.”

Preparacidn,

I,ectura por parte del Maestro primero y de
los nifios después, decl texto escrito en la pi-
zarra,

Conversacitn.

Por medio del didlogo cotre el Maestros y los
nifios.

Que uu nifio explique lo que ha lefdo: :Qué
decia el nifio a su mamé?... {Le gustaban a nifio
los libros de su padre?... (Y los cuentos de ha-

asegurard al Maestro la comprensién del texto
y ayudard a la agiidad verbal y menta) del nifio,
¢Quién volaba por el olivar...? ¢Qué habla entre
los olivos...? ¢(Has visto una lechuza...? (Cémo
es...? Por dénde emtrd la lechuza en la cate-
dral...? ¢le dénde bebla el aceite...? ¢Quién la
queria espantar...? ¢Por qué llama cl poeta a
San Cristébal San Cristobalén...? ¢Qué dijo la
Virgen...? ¢Por qué llevaba la lechuza un ramito
verde 2 A Virgen...? ¢Os gusta la poesfa...?
Vocabulario,

El Macstro preguntari a los nifios e! mignifica-
do de algunas palabras sencillas: catedral, cam-
po, encin¥.,. ¢{Sabes lo que es un ventanal..?,
¢y un velén...? ¢y un olivar...? ¢y un cor-
tijo...? Que los nifios busq en el diccionario
estas palabras, las cuales explicard el Maestro
clara y detallada te a conti 0. para ver
si los nifios han comprendido, y para que e
significade de eoatas palabras ge fije conviene
hacer un ejercicio de frases incompletas, que
los nifioa han de complietar poniendo la palabrs
correspondiente: “For el... entra mucha luz”.
“En e¢l... se recogieron pocas accitunas”. “La
habitacién estaba alumbrada por un...” “Si cie
rras el... no vemos nada”, “En cl... habla mu-
chas ovgjas".

das y gigates?... A ti te gustan los cuentos?...
(Has lefdo muchos?... jCuéntame unol

Otro nifio hard un resumen oral de lo lefdo.
I.engunl}: y pensamliento,

El estro invitard a Jos nifios a que piensen
lo que hicicron el dia anterior. ¢{Sabrias escribir
lo que hiciste...? (Qué dirfas...? ;Sabrias descri-
bir cémo es esta clase y qué cosas tiene...?, des-
cribela, Hacer notar a! nifio cémo lo que ha di-
cho b descrito son cosas reales, “que son ver-
dad”. Y Jo que dicen los cuentos, Jes verdad?,
¢ha pasado...?, ¢lo inventamos...? §Sabrias de-
cir y describir un cnento que ti hubieses in-
ventado...? ¢Te pgustarfa escribirio...? ¢Queréis
que escribamos primero uno entre todos...?
Ejerciclo prictico,

Se impone primero el ejercicio ora] para pasar
luego al eacrito. Terminado el primero, un nifio
saldré a la pizarra para ir escribiendo, cuando
el Maestro le mande, lo que los nifes digan.

El ejercicio se puede desarrollar as{. El Maes-
tro preguntarf qué cuentos prefieren: ide aven-
turas...? ¢de badas...? ¢de gigantes y prince-
sas...? Supongamos que elijen este ditimo tipo.
Yo voy a empezar el cuento, y vosotos segui-
réis: “Habia una vez una princesa ({cdmo se-

e .

Ejerciclos,

¢Has estado alguna vez em el campo...? Des-
cribeme las cosas que hay en &l (I.a descripcién
la harin entre varios nifics.) Dime: ¢cuiptas cls-
ses de 4irboles conoces...?, ¢y de irboles fruta-
les...?, {qué fruto da cada uno...?, ¢cuintas cia-
ses de Hores...?, (qué animales has visto em el
campo...?, ¢{qué cereales has visto sambrados...?

C letard e pirrafo: (X1 Profesor
dictard, dejando en silencio las palabras que co-
rresponden a los puntos suspensivos y que han
de ser completados por los nifios.): Sentado bajo
un... corpulento, en un... muy verde y a la ori-
la de un... cauda.oso, ke pasado muchos dfas
del verano. Habfa un silencio profundo, sélo in-
terrumpide por las ... y los... que zumbaban a
mi alrededor y por alguna diligente... que vola-
ba do una... 2 otra. Ias aceitunas maduras cafan
del... azotadas por & viento.

Copia de la poesla de A. Machado, Que los
nifios subrayen en ella las palabras que se re
fieren al campo.

Que escriban cuatro frases, en cada una de ias
cuales entre una de estas palabras: olivar, ven-
tanal, velén, cortijo.

Aprendizaje y recitacién de la pocsia.

V. G. L.

ria la princesa...?), que vhia (¢dénde vivia...?)
Un dfa do estaba do (¢por dénde
pascarfa...?) la robd un... ¢quin la rodarfa...?
y el principe cuindo se enterf... gqué harfa...?
Ahora vais a pensar vosotros unos minutos lo
que pasaria después.

El Maestro dejard pensar unos minutos a los
nifios, pars que terminen el cuento. Pasado és
tos preguntard si hay alguno que Jo haya ter-
minado y 3¢ lo hari decir en voz alta, corri-
giéndole las faltas,

Preguntar lo mismo a mds nifios y a] fin entre
varios y sucesivamente dardn la forma definiti-
va al cuento (empieza tfi: “Habfa una vez...”
sigue ti: “un dfa...”) que un nifio ird copiande
en la pizarra y e demds irén escribiendo en
sus cuadernos.

Correcclén.

Escrito el cuente en la pizarra, e Maestro
hard observar a los nifios, si las hay, alguna di-
ficultad ortogrifica,

Lectura por un nifio del cuento de la pizarra,

BIBLIOGRAFIA
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LENGUA ESPANOLA

Periodo de perfeccionamiento.

GRAMATICA —Elementos de Ia oracién.
La mies estaba alta... La cima se rasgaba en

los picos... A la mitad de la cuesta descansé
Jestis, Todos le rodearon, Dos hormigas le subian

Periodo de perfeccionamiento.

LENGUA EN SU ASPECTO ARTISTICO:
LITERATURA—Los romances.

Tres cortes armara ¢ rey,
todas tres a una sazim;
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por la sandalia. El Rabbi las tomé blandamente
y las puso dentro de una flor. Bajaban, de nue-
ve, los pijaras a la abundancia de la llanura...
El lago era un 4valo candente...
Gasmimy, Mivd. “Figuras de Pasién.”

Preparacién,

Escrito cn 1@ pizarra el texto anterior, el Maes-
tro lo leerd en voz alta y seguidamentc lo hard
un nifio.

La leccién ha de ir encaminada a que el nifio
adquiera un comcepto claro de los dos elementos,
sujeto y predicade, de la oraciém,

Observacién.

El Maestro hari observar a los nifios los ver-
bos que hay en el texto. Un nifio Yos subrayard
en la pizarra. Hacer recordar a Jos nifios como,
puesto que en cada verbo (en forma persomal)
hay una oracibn, en el texto eserito habrd tan-
tas oraciones como verbos. ¢Cuintas oraciones
babrd...?

Elementos.
En toda oracién se dice algo de algwien. El

c8

las unas armar2 en Burgos,
las otras armé en Ledén,

las otras armé en Toledo,
donde los hidalgos son,

para cumplir de justicia

el chico con el mayor

a los veinte y nueve dias
los condes venidos son,
treinta dias son llegados

y ¢l buen Cid no viene, non.
All{ hablarin los condes:
—SeRor, dadlo por traidor.
Respondiérales el rey:
—=Eso non farfa, non,

que ¢l buen Cid es caballero
de batalla vencedor,

pues que en todas las mis cortes
no lo habfa otro mejor.

Ello en aquesto estando

el buen CId all{ asomé.

“Flor nueva de romances viejos.”

Maestro ird tomando una por una todas las ora-
ciones. Veamos la prunera oracién, “La mies...”
2Se dice algo...? (Qué se dice...? qué estaba
ala...? Y de quién se dice que estaba alta...?
¢de la mies...? Tomemos la segunde: jqué se
dice...? ¢que descansé a In mitad de la cuesta...?
2de quién se dice que descansd...? ¢de Jesda...?
“Todos le... ¢qué es lo que se dice? ¢que le
rodearon...? ¢de quién se dice...? ¢de todos...?

As{ se irfn analizando todws las oraciones, re-
pitiendo si es preciso, y volviendo sobre las ya
hechas, hasta que el nifio se dé cuenta perfec-
ta de que en toda oracién hay olpo gque se dice
y alguien o algo de quien se dice.

Ejercicios pricticos del nifio sobre el texto
de la pizarra.

“Sal a la pizarra. Sefiala Ja segunda oracidn,
2qué se dice? ¢de quién se dice? Subraya con
tiza roja lo que se dice y con tinta azul de quien
sc dice, Varios nifios hardn ¢ mismo ejercicio
basta que todos los predicados queden subraya.
dos en rojo y todos los sujetos en axul.

Predicados,

Todas las paabras o grupos de palabras sub-
rayadas con rojo, ¢qué decfamos que hacfan?

Ry

Jdecir algo? se Maman predicados, porque dicen
o predican (;h3z ofdo predicar alguna vez?, ;qué
hace el sefior que predica?, :dice cosas?

Sujetos.

Todas las palabras subrayadas con azul—¢qué
deciamos de ellas? gera de quien se decla algo?—
se llaman sujetos. El Maestro hard uotar la con-
cordancia entre ambos elementos.

Ejerciclos.

Copia del texto de la pizarra en los cuadernos.
Que los nifios subrayen como en la pizarra, Que
copien, subrayando con los mismos colores que
en la pizarra .as siguientes oraciones. “Entre
las vides crecen las flores”; “E) aire es muy fuer-
te”; “El sol quema”; “Los tranvias van llenos
de gente”; “Yo te esperaré”; “Mi casa ¢s boni-
ta”; “Yos madrilefios son de Madrid”.

Que unos nifios escriban ejemplos sencilios para
que otros sciialen en los mismos el sujeto y el
predicado,

BIBLIOGRAFIA
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R. Sxkco, Manual de Gramdiica Esparols.
V. G, L.

Preparacion,

Copia en la pizarra de este romance: “De las
Cortes de Toledo™ referente a la figura del Cid
Campeador,

Leciwrs expresiva por d Maestro y seguida-
mente explicacidn del r por el mi (la
comprensién a los nifios tal ves les resulte un
poco dificil, por cstar incompleto el texto).
Conversacién.

E] Macstro dialogard con los nifios, sobre lo
que ¢l texto dice: (¢ Cuintas cortes armé el rey...7
¢dénde...? ¢para qué...? ¢qué decian los Con-
des...? y el rey Jqué contestd...? ;por qué no
queriz el rey darle por traidor...?

Que un nido haga el resumen de todo el ro-
mance.

Observacién,

Que los nifios se fijen y nos digan si esti es-
crito en prosa o en verso. Conviene haceries
recordar los nombres de los que escribem poesias
¥y lo que es la poesfa,

Pero esta poesia tiene un nombre especial, Se
llama: wn romance.

Hacerles observer, que los romances son unas

ici fiolas que tienen una forma y

un contemido especial

a) Lo forme—Que sc fijen en la rima de bos
versos, E! verso primero grima (pega) com al
guno...? 2y el segundo...? Que un nifio subraye
con tiza de color en la pizarra los versos que
riman, para que los nifios se den cuenta de que
éstos (los subrayados) son los pares, Conviene
también hacerles notar, que los versoe de los ro-
mances tienen, generalmente, ocho silabas métri-
cas, Que los nifios separen en el texto, con rayi-
tas verticales as sflaba, destacindele las sina-
lefas.

b) El comtemido.—ySabéis a quién se reficre
este romance...? (Quién se dice a’ final que aso-
mé...? Que el Maestro explique brevemente la
figura del Cid, destacdadole como prototipo de
caballero espafiol.

Los romances hablan muchas veces de la vida
y las hazafisa de estoy caballeros y héroes espa-
fioles (aunque otras hablen de las guerras de Jos
moros 0 de temas amorosos). Gustaban mucho a
las gentes que Jos recitaban y los iban transmi-
tiendo de generacidn en generacién. A lo mejor
alguno de vosotros ha ofdo a su abudita recitar
un romance, (Lo babéis ofdo...? Cuando vayais
a casa, preguntdis gi saben alguno y decis que
os o reciten,

V.G L.
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INICIACION EN TABLAS PITAGORICAS
I. Objetivos.

Conseguir que los escolares construyan y ma-

PERIODO ELEMENTAL. — Primero y
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MULTIPLICACION: (Intuicién de productos),

L

Iniciar directamente en la comprensién de la

Objetivos.

v-1-1

nejen tablas de cualquier clase, pero se dard es-
pecificidad a )a de sumas y produetos. Facilitar
ol dominio de combinaciones aditivas.

U.  Material.

Papel cuadriculado (4 mm. 8 mm.); tablero
con orificios perforados.

I11. Orientaciones didicticas.

En Aritmética se han wuhilisado como medio
de maniener una especie de tadla de mudiiplicar,
gue mo lo es porgue mo facilita la automatiza-
cién de hallazgo de productos. Pertemecen par-
cialmente ol campo de ls matemdtica “deliciosa”
o deleitante (em cuanio diversiomes para favore-
cer el encwentro de productos o Ia imvencidn de

dos para totalis en los cuedrados “mé-
gicos™).

Constituyen ejercicvos excelentes para integror
los wiovimientos de resolucibn con los propios
de las coordemadas geogréficas o trigomoméivicas
(sin temor o sdilisar éstas awnque no se leg pro-
porcionen algumos términos espectficos).

1y.2-1

multiplicacién por vias intuitiva y activa. Lograr

el dominio de las propiedades fund tales sin
definirlas conceptualmenie.
1I. Material B S

Papel uuadnculadn (z g ~y ); cuen-
tas engarzadas en’ n'!lpos bibnoe\qni ps (Mon-
tessori) ; regletas ‘de” Cmumm. tablero}j cuadrado

con orificios eqmdistmtcs ﬁ:hn, monedas y dis-
cos; tarjetas y cartones preparades, etc.

III. Orientaciones didicticas.

Los dibujos ofrecidos pars lo compremsion in-
tuitiva se reclizardn por ampliaciomes sucesivas.
Asi, en el cuadrado de prodsctos Rasts cinco por
cinco de la ficha (aungue puede ofrecerse hatta
la cuantia gwe se quiera, wo ex acomsejable gwe
el efemplo para generalisay pase de 5 X 5 por
dificultades inbuitivas; los osmentos restantes
pueden ser realizados por [0s mismos alummnos en
papel de cuadricula pegueria 2 X 2 mmi. mientras

el anterior ird en 4 X 4 mm.) se debe empesar

IV. Ejercicios.

a) Construccién de cuadrados (o recténgulos)
numéricogs.—En papel cuadriculado (8 mm.) se
inicia el cuadrado con ¢l niimero uno y 3e sigue
la serie natural de los ndmeros hasta totaizar
cierta cuantfa de filas y columnas. (Se pueden
elaborar otras tomando la decena o la centena
como “unidades”.)

b) Situacién de nimeros.—De acuerdo con el
primer dibujo de la ficha, Se propondrin inte-
rrogantes como gcudl es el segundo niimero de
la tercera fila? ¢Cuil el cuarto de la quinta fila?
¢Cull es el tercer miimero de la primera colum-
na? ¢Cull ¢] quinto de la guints columma? A
qué fila 0 a qué columna pertenece el 7, el 10,
el 14, el 18, el 21, etc.? (Qué nfimero pertenece
a la tercera fila y cuarta coumna? Cuil a la
primera fila y primera columna?

c) Construccién de lo tabla de mwitiplicar.—
(La primera por ser mis sencilla de intuir y com-
prender que la de sumar). En primera ffa la
serie natural de los nimeros. En primera colum-
na seric natural de los nimercs, En segunda
fila los totales de sumar e! nfimero counsigo mis-
mo. En tercera fila los de smmar primera y se-

arf> Fi

E

X 1;1 X 2;,1X 3. Columna 2 X 2
Tuegor 2 X 2; 2 X 3; 3 X 3 9
¢ sigue con: productos de cwarta fila
cuaria columna. Finabmente lor reajizados
con el 5.

Montessori se apoyas em sus bastones de perias
(o cuentas) del mismo color cwando pepresem-
tan el némero gue s¢ repite, Asi: 1 (rojo);
2 (verde); 3 (megro); 4 (amardlo); 5 (aswl); 6
(marrén); 7 (blamco); 8 (morado); ¢ (osul os-
owro) § 10 (maranja). En el sistema de “niime-
ros en coloy” el jusgo de repletas introduce um
fAmboliswto nuevo: el cruce de Jos dos factores
para formar wn todo como & fuera el producto.
Lo comprension intwitiva 3¢ Jogra por la aditi-
vidad de lomgitwdes y lo igualded de los totales.
Ofrecen ademds un “cromoplamo™ para presemtar
esquemdticamente log productos blsicos.

IV. Ejercicios.

a) Conm el primer cwadro de ficha.—Se hace
notar que e¢] cuadradito es e’ uno. S¢ cuentan
los cuadraditos de cada cuadrado o0 rectingulo.
Se da diferente color al uno, dos, tres, etc, (co-
mo, Cuisenaire, véase fichka xOuxmos oOmpI-
maLxs), como Montessori (esta ficha) u otra

w X
o~ .

y 3
3 X
y de

gunda por columnas. En la cuarta: suma de ter-
cera y primera, ctc.

d) Compremnsidn intuitiva de la tabla. En la
fichs se ban dibujado unas flechas curvadas pa-
ra indicar que 2 X 2 en su punto de encuentro
deja cnatro cuadraditos a la izquierda y arriba;
que 3 X 4 comprende doce a izquierda y arri-
ba; que 4 X 3 también comprende 12, etc,

¢) Manejo de la tobla—Dos situaciones: e¢')
Dados factores hallar ¢l producto y ¢?) Dado
producto y un factor hallar el otro (introduccién
a la divisién)., Primer caso se resuelve por en-
cuentro de fia y columna correspondientes. El
segundo caso exige: Tomar la fila o columna que
corresponde a2 factor conocido; progresar por
ella hasta encontrar el producto; cambiar per-
pendicnl la direccidn hacia arriba o ha-
cia la izquierda y averiguar el otro factor (dlti-
mo en el avance).

f) Cwucdrados wmdgicos.—Sencillos: Hacer que
todas las filas o todas las columnas den los mis-
mos totales. Complejos: El mismo tota! para b
las y columnas,

g) Tabdla de sumar.—FEjercicios similares a los
de multiplicar.

J. . H,

combinacién, Cada cunadrado interior o rectin-
gulo licvard rayas horirontales de acuerdo con
el color de la fila y verticales de acuerdo con
el color de la columma, Se recortan y superpo-
nen para ver las diferencias. Se transforman cn
sélo fila o coumna, para destacar los productos.

b) Con papel cwadriculado o fichas dobles de
dominés,—Se hace ver que son: dos unos, dos
doses, dos treses, etc., lo que es lo mismo que
dos veces el uno, dos veces el dos, dos veces
el tres, etc. La palsbra veces se representa por
el zigno x. Los totales se captan al instante,

c) Com papel, discos, botomes, etc.—Se colo-
can parcs de puntos u objetos scparados horizon-
talmente por barras o verticalmente, E] niimero
de pares en cada grupo serd ¢! mismo. (Ver
ticka). Se logrard hacer patente la equivalencia
de2 X I y3 X 2;,2X4y4 X 2.

d) Con los bastomes de cwemias.—Sec encargan
por pares: 3, 4 6 5 pares. Se engarzan de tres
en tres, Cuatro em cuatro, etc., y se toman dos
grupos. Se pueden agrupar por gamas elegidas,
con colores familiares en ntfimeros seriables.

e) Con regletas.—Realizar todes los productes,

J. F. H.
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ANGULOS. Posicibn y operaciones.
I. Objetivos.
Intuicidn dindmica del 4ngulo sin abuso de no-
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NUMEROS ROMANOS: (Iniciacién).

1. Objetivos.
Hacer que se capten lidicamente los origenes

G-3-1

menclatura. Construccién personal de 4ngulos.
Advertencia de la igualdad en distintas pasicio-
nes. Desarrollo del factor espacial de la inteligen-
cia. Operaciones experimentales con #ngulos.

Il. Materal,

Papel corriente y papel cuadriculado; regla o
escuadra y compds: cartulina o cartén fino para
recortar y usar de molde; regletas de papel o
cartulina unidas con tornillo o clavo, etc.

111. Orientaciones didicticas.

Se ha demosirado la swperioridad de la Geo-
metric experimental y fumcional antes de los dies
afios de edad, Més que le pesontes geoméirica
corviente hay gue comsegwir que los nifios “vcoan”
los figuras geométrices, las variem y sitiéen, ma-
nejen sus represemtaciones corporeicadas,

No interesa definir ¢l dngulo inexactamenie
como muchos libros de testo (aberturo de...),
ni con el rigor de la Matemdtica, porgue es mds
difici] de compremder. Es suficiente con ofrecer
dmgulos y darles vida; con sefolarios unas veces
por el arco, otras com semirrectas interiores muy

141

de la numeracién remana. Conseguir el dominio
de las nociones bisicas sin introducir algumas
normas no definitivas (per ejemplo: la de sélo
tres repeticiones). Destacar la aplicacién en l-
bros y calificaciones.

II. Material.

Papel cuadriculado (4 mm.), Fichas, tarjetas
y cartones preparados con principios de capftu-
lot y reprod de tos romanos.

III. Orientaciones didécticas.

La numeracién romona wo se debe imiciar Aasta
gue 3¢ domine perfectaments la decimal ordinaria
(arébige). Incluso ha de ser posterior al aprem-
disaje imicial de las cuaive operaciomes fumdo-
mentales, aungue mi Mecesite mi exija um Pper-
fecto dowtinio de las mirmas.

En la suiciacidn mo se debe pretemder el do-
minio perfecto de la wumeracién romana por lo
gue sblo se propondrin mumerosos usucles, A
lo gue se dard mdés smportancia serd al doms-
nio de log tignos principales ¥y o su derivacién

présimos. La designacibn: “esto es wn dngulo”
£3 supenior o otrax muchas. La construccibn de
dngulos y su descubrimiento en innumerables po-
siciones fortalece la comprension,

Uno de los procedimientos mds utilisados para
“jugar” com los dmgulos consiste en unmir dos va-
nilas o regletas de tal modo que se puedan abrir
mds 0 menos ¥ gue esifan algiin esfuerzo para
lo apertura o cierre.

IV. Ejercicios.

a) Cowstruccidn de dngulos iguales. Octavi-
llzs: Doblez a mitad y nueve doblez a mitad.
Despliegue y trazado sobre Jos pliegues. Rectas
desde el vértice como en ficka. Con el compds
eurva o arco. Numerar jos ingulos del uno al
cuatro. ’

b) Haces de dmgulos i{guales. Se vecortan en
cartulina “fngulos” de diferentes tamafios (con
dominio de Jos agudes). En torno z un punto se
coloca cada Angulo varias veces (se trara el di-
bujo por su borde) hasta completar la circunfe-
rencia (es convcniente que unas veces sc toquen
los lados y otras no, como en la ficha). Se ge
neraliza la igualdad independiente de la posicién.

¢) Diferencias de posicién. Dibujar grecas de

por wedio de los ortificios de esta ficka o de
otros formas.

Se hords ejercicios hasta domimar oy mume-
ros bdsicos: umo, cimco, diss, cimcwents, ciem,
quinientos, mil. Las sitwaciones odibiva y swr
traciion (memor & devecha o isquierda) se emge-
flarén en este ordam.

V. Ejercicios.

a) Activos preparcsorios,.—Hacer sedalar con
una mano los ¢inco primeros nlimeros y con .as
dos los nucve primeros, Realizar los dibujos
correspondientes a dedos en mane.

b) Comprensidn de bos signos.—108 cuatro pri-
oweros son la representacién grifica de los de-
dos. El 5 c3 la V formada al prolongar com-
vergentemente los dedos mefique y pulgar en
mang cstendida, Fl 10 la X formada al unir des
manos por la mufieca y en sentido opuesto, bus-
car la letra mis semejante. Ia C y 2 M (100
y 1000) por ser iniciales de dichas palabras. La
L (50) por ser la primera mitad de la C y mitad

de 100. La D (500) por ser la primera mitad

de una M y Ia mitad de mil.
¢) Valores relativos.—E! signo meunor antes
del mayor significa lo que le falta para llegar

&ngulos como lo de la ticha o dc otros compo-
nentes. Trazar por otra parte dngulos iguales en
diferentes posiciones y numerarlos distintos,

d) Factor espacial. En rectingulos o figuras
de mis lados sefialar un dngulo. Repetir la mis-
ma figura eon el molde de cartulina que se ha
construido, Marcar distintos 4dngulos en las fi-
guras. Eacontrar y subrayar o sefialar las igus-
les a la primera girando o supuesto el giro en el
papel, Si se le quiere dar mis dinamismo pueden
recortarse las figuras,

e) Sumas y restas de dngulos. los “dngulos”
recortados en cartulina se colocan contiguos y los
bordes no comunes dan la suma. Superpuestos
sobre un Jado (pequefio sobre mayor) nos resta
la diferencia.

f) Multiplicacién y divisién.—La primera por
suma repetida. La segunda es fieil para partir
entre dos o potencias del dos (pliegues uniendo
lados una o varias veces), Para dividir un dn-
gulo entre otro se puede hacer por superposi-
cién y desplazamiento como en dibujo en el que
nos queda resto,

J. F. H.

a) valor superior. No adntite repeticiones. Ibr
eso puede escribic IIII y IV; CCCC y CD:
MMMM y TV, El menor después de otro mayor
sl no es seguido por uno superior sigmifica au-
mento. MDCLXVT (1666),

d) Sigmos especiales—(Miltiples de 1.000).
Puede indicarse su caracteristica aunque sea el
signo de menor interés en toda esta numeracién.
No bay difkcultad de justificacién que, en cierto
modo, ha dado la idea para e} sfmbolo geners
de los miltiplos (un punto sobre),

e) [Ejercicios de dowtnio.—Consisten en repre-
seatar muchos ndmeros de dos mauneras diferen-
tes. El 4: Il y IV; el 9: VIIII y IX; el 14:
XIIII y XIV, ctc. Destacar como, excepto en 4,
400 y 4,000 la repeticién es més laboriosa y me-
nos presentable. Igual con el 90 o con el 900.
Buscar soluciones mis ripidas y cémodas de in-
terpretar, Estudiar complicaciones como & del
IVXLCDM: (por ejemplo), en Ia que se cum-
plen las reglas. ;Seria 1,000 - 500 - 100 - 5O
10-5-1?2 6 ¢1.000 - 500 - 100 . 50 - 10 . 47
6 ¢1.000 - 500 - 100 - 50 - 67 Hacer ver cémo
laDnowcderealara/laM ni la L, alwC,
ni laValkX, J. PR
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Rellenar lagunas seriadas.
CONTAR SERIADO (1 a2l 2 a2.)
1. Objetives.
Dominio de la serie natural de los nimeros
para facilitar las operaciones. Formacién de se-
ries de miltiplos exactos o con el mismo resto.

MATEMATICAS
PERIODO ELEMENTAL. — Primer

Wi

A B CCh O E F 6 H I
EL iAo A ¢3 el primero, [es et illima

A Yo soy d dicimo...—
Ch Yo soy ol sequado...
Yo soy el séplima._.
Yo soy el quinto...—
Yo soy o noveno....

R EERERRES

A4 B C h 0 E F 6 H
La nifa ] es la primera, A es lo dllima.

Yo soy la Sequnda...
Yo soy la otave.....
Yo soy (a tercera.....

Yo 30y la décima... ..
Yo soy la séphuma..

NUMEROS ORDINALES (1 a 10)
I. Objetivos,
Comprender y dominar los diezx primeros na-

1-2-1

Preparacién en modos del razonamiento induc-
tive,

1. Materal.

Papel cuadriculado (2, 4 u 8 mm.); tablero
cuadrado con orificios equidistantes; palilles, cuen-
tas y abalorios; series y cajas de discos de pas-
t. o plistco; tarjetas y cartoves preparados con
imigenes; otrus cbjetos diferenciables y eonta-
bles.

III. Orientaciones didicticas.

Las actividades de “contar seriado™ dcbem li-
garse con lar de NOCISN DE NUMERO, INICIACION
A LA SUMA Y A LA RESTA, ¥y, PREPARACION PARA LA
MULTIPLICACION Y PARA LA DIVISION.

Contar es mecesario porgue la percepcién de
los nfimeros cubre um drea muy pequefia asngwe
los presentbsemos agrupodos con la mds perfecta
armonfa para logror el mézmo rendimiento.

Por otra parte, la definicidn corriente de né
mero natural suele ser la designaciém del anmte-
rior (comto gémerc) més lo umidad (como dife-

1-3-1
meros ordinales supuesto un dominio superier de
los cardinales correspondientes. Hacer ver la se-
mejanta entre cardinales y ordinales. Destacar el
uso y utilidad de los cardinales.

II. Material.

Papel cuadriculado; tablero cuadrado eon orl-
ficios equidistantes; barras de Moentessori; regle-
tas de Cuisenaire; {Ichas, tarjetas y cartones pre-
parados con imag que supong
o la exijan; objetos similarts pero de disilnto
tamafio; juguetes que desarrollen velocidades dis-
tintas; objetos de diferente dureza; papeles de
lcreados con el mismo color pero distinta cla-
ridad, etc.

III. Orientaclones didicticas.

Con el mimero ordimal comjugomos oritmética
cualitativa y aritméiica cuantitativa. Simultinea-
mente se introducem vectores espociales o tem.
porales. Por ello hay gue Racer ver a los nifios
la wmposidilidad de cfirmar cuando «n mifio es
dos, tres o mds veces mejor gue otro y lo fach
lidad moyor para decir que es mds buemo, dili-
gente, etc. Cémo ol decir dos drboles mo real

Or‘ id

rencia especifica). Asf, quince es ‘“catorce ¥

uno”.

Mds en el comter hay sitmaciones estdticas y
stuaciones dindmicas. Las situaciones estdticas se
opoyan en la repeticién comstante de la “estruc-
tura wnica” Que ofrece la serie indefinida de los
nimeros uoturales. Lar sitmaciones dindmicas en
e! contar Xnterrumpible o comtar com obstdculos,
en el contar ¢ ¥y disconti (saltar ni-
meros, emconirar lagumas, seguir la mumeracién
como caminos entre otros gque rompen la secuen-
cia mantenida, etc.), tmplican detenciones mibs o
mewos ligeras y diversiomes que, vemcidas, mos
llevardn o prosegwir la sevie.

El contar inverso o dcscomtar (15, 14, 13,
12...) (26, 24, 22, 20...) esxige «ma gram aten-
cidn y dominio superior, BN conter altermando
(1, 3,2, 5 4,7, 6...) do luger s variantes y es
de gram comcentracién, aungue lo sea mucho ma-
yor el contar acumulative (1, 2, 4, 7, 11, 16,
22...), en la que el numero gme se cwenta se
acuwiula al ownterior.

IV. Ejerciclos. =

a) Lecturc de lz2 scrie natural de ntmeros
hasta lograr un verdadero dominio. (Etapas: 1
a10; 1 a220;1a50;1a100; 1 a 1.000.)

zamos wno fumcién indicativa y al afiemar “el
segundo drbol* damos wuna sefial més clavs, otc,

Estas actividades exigirém didlogo, dibujos y
expeviencias vitales pors facilitor la comprenfién.
La introduccién de los drdenes 1.0 ol 10.° s¢-
gwird uma técnica similar a lo de los nidmeros
cardinales: No se intemtard dominar el séptime
antes gue el sexto wi éste antes gue el guinto.

1v. Ejerciclos.

a) Ordenar por proximidad @ algo dos nifos,
dos ohjetos, tres nifios, tres ubjetos, etc., y dar
los nombres primero, segundo, etc.

b) Escribir las nueve primeras cifras en su
orden; escribirlas después desordenadas para dar.
les el orden mormal; hacer ver que el 2 es o
mimero segundo, el tres es el tercero, etc.

c) En papel cuadriculado campeonatos de ve
locidad de punteado: un punts, dos o tres en
cada cuadricula en un nimmero determinado de
fflas para conseguir pucstos de orden: primero,
segundo, tercero..., por habilidad nermak

b) Trazado de puntos o rayas en cuadricula
conforme e ritmo de Maestro. (Puede hacerse
de modo que cada diez o cierto grupo de nime-
ros se¢ concluya una fila o una parte.)

¢) Cosntar estimative. (Evaluacién instantdnea
del nfimera de objetos, discos, etc., que hay en

tones que a tan en cnantfa.)

ch) Con cuadrados preparados de 10 X 10 ni.
meros. Preparar grandes cuadrados en cuadricu-
2 de 8 mm, con los nueve o diez primeros en
la primera fila y diez mis en las restantes hasta
el 99 4 100. La tabla completa sirve para las
tecturas citadaa antes, y pars contar de dos en
dos, tres en tres, etc,, con la simple tachadura
de los ndimervs correspondientes, (Se puede ha.
hacer que los escolares copien en serics los nd-
mmeros tachzdos.) La tabla incompleta ofrece la-
gunas que deben de ser rellenadas primeramen-
te por los escolares (por ¢l contar 1 a 1), y des-
pués se puede proceder como en el caso anterior.
A veces conviene ofrecccre s lagunas scrizdas,
es decir, presentacién de la serie incompleta en
la que faltan los nimeros que al ser copiados
constituyen una serie, Se puede inducir a descu-
brir la ley generul de la misma:

J. F. H.

a ; de yor a y de
yor a partir de la S (amarilla), etc.
d) Ordenar por tmmafo objetos,

grupos de

objetos o imigenes de los mismos; ordenar por
coantfa siendo irregulares las diferencias de can-
tidades y evitando los conjuntos iguales,

e) Ordemar por velocidad vehiculos y anima-
lcs corredores, voladores o nadadores (caben rep-
tadores, andadores, etc.), pasando de las com-
paraciones ficiles a las diferencias m&s precisas.

£f) Ordenar claridedes de color ¢ cuerpos du-
ros por su oscuridad o claridad, por su blan-
dura o dureza.

g) Ordenaciones gréficas, Se utiizan imige.
nes iguales puestas en cierto orden y diferencia-
das por letras (em forma parecida al ejemplo de
esta ficha) o por cifras. Pueden ofrecerse en
linea recta finica, en lineas rectas paralelas con
extremos equidistantes, en lincas rectas conver-
gentes con distancias diversas al punto de con-
vergencia, en lineas poligonales abiertas pero con
trazados distanciados métri en curvas y
, etc, Asl, en el ejemplo superior de la

ch) Regletas: Ordenar de mayor a las
regletas designdndolas por sus colores (blanca,
roja, verde ciaro, rosa, amarilla, verde oscuro,
negra, marrén, azrul y naranja); igual de mayor

ficha el primero corresponde a 1@ A y en la
inferior la A es la dltima,

J. F H.



MATEMATICAS
Periodo de perfeccionamiento.—Primero
y segundo cursos.
CINEMA SOL

ENTRADA

7 PISETAS

FILA 12 N9 g

2 nifios = 1l pesetas
3 nifios = 21 nesetas
B mifes = 35 T\eseta.s

1:2=(7) 21:3=(7) %5=(3)

1) La proporcionalidad aritmética.

Uno de los conceptos fundamentales de las ma-
temiticas es el de funcién, y aunque no se cite la
palabra y no se defina el concepto se debe hablar

1

siempre en términos funcionales. Ello es particular-
mente ficil 3i se trata de la proporcionalidad y
lleva de medo natural a una idea clara del con-
cepto, evitando deliniciones tan corrientes como
ésta; “Dos magnitudes son directamente propor-
cionales cuando van de mis a mis y de menos
a menos”y que es oscura e insuficiente.

1) Orientaciones metodolégicas.

Comensaremos por plantecr ande los mifios si-
tuaciones concresad, por ejemplo: et domimgo pré-
ximo he de invilor al one o varics omigos y quic-
ro saber el dimero gue mecesito. Em segwida se
legard o la comclusiém de gue es mecesario saber
el nimero de invitados y ¢} valor de una entro-
da. Diremwos gque lo contidad o postor depende
de esos dos fectores, Voriaremos los ejemplos
haste que lo digan com seguridad, planteem y re-
suelvan otros casos. No smporta gue algumo de
los ejemplos mo lo seon de mognitudes propor-
ciomales, porgme se frato sblo, en e¢ste momento,
de fijar la idea de dependencia.

Una segunda etapa serd la de establecer y fi

MATEMATICAS

Periodo de perfeccionamiento.—Primero
y segundo cursos.

1) Regla de tres simple.

Siendo el nacleo de la Aritmética Mercantil,

que se estudia en este periodo escolar, una sim-
ple aplicacién de la proporcionalidad, no debe ser
comenzado su estudio hasta que se tenga la com-
pleta evidencia de que los nifios han adquiride
upa idea clara y segura del coneepto de la propor-
cionalidad y de que son capaces de distinguir, sin
ayuda del Maestro, si dos magnitudes dadas son o
no proporcionales.

IT) Orientaclones metodolégicas.

En el ejemplo que se detalla en la ficka ante-
rior se da el precio de una entrada de cine y ol
problema de saber lo que han de pager wn nke
mero deterwinado de espectadores se reduce 6 una
mulhphcnadu. A ceste caso se reduce también

r otro do dadas dos magnitudes di-
recmm:nte proporcionales se conoce la medida de
una de ellas que corresponde a la medida unidad
de la otra, Planteamos, por ejemplo, la siguien-
te cuestibn: he pogado 13,50 pesetas por tres bo-
tellas de cerveso, jcwénto debo pager por cimco
botellas de jo misma cervesal Se Race wer Que

jar la idea de contidades correspondientes, En
nussiro primer sfemplo averiguarsmos el valor de
una entrada y haremos gue los nifios hallem el
coste de lo imvitacsén, com distintas hipdtesis so-
bre el nlmiero de personas. En una columna, gue
encabesoremos con las polabras “nimero de per-
f0%81", escribiremos las verias hipétesis (2, 3, 5,
8, etc.), ¥ em oira columna, gue encaberaremos
con “cursta lo imvitacién”, las camtidoder cosres-
pondientes (14, 21, 35, 56, etc., si el valor de
una enirada es siete pesetas) y sefalaremos los
pares de mimeros gue, desde ahora, llamaremos
correspondientes, Altermando Il actividad de los
wifios en la Yizarra repetiremos el proceso con
cada wno de los ejemplos amteriores. Cade nifio,
que antes dio wm ejempio, dispondrd de colum-
nas y hallard lax cantidedes correspondientes.
Por <ltimo, pasaremos ol comcepto de propor-
cionalidad valiéndonos de los mismos ejemplos va
utiisados (entre los gue, sin duda, los habrd
de proporcionaNdad directa, de propercionalidad
inversa y ofros en los gque no exisia proporciona
Kdad). Ask, volviendo al primiero, ordemamos su-
mar los pares de camtidodes cosrespondicntes,
obteniendo la serie 16, 24, 40, 64, etc., nimeros
entre los gque los mifios mo observan rclacién al-

la cwestibn gueda veswelta em cmonmto se sepn o)
valor de una botella; hallado, que es 4,50 peselss,
s¢ encuentra lo solucidn sim mdr gque multiphs
car 4,50 por 5, cdlculos todos que reakisardm los
niflos mentalmenie. Se propondrds otras varias
cwestiones ¥ los wifios imventardm, o sw ves, nue-
vos problemas en los que o iralc de mognmiindes
directs o imversamente proporcionales. Lo inters-
sante ohoro es que ¢l nifio odgwiers jo idea de
gue le bosta obtener la cantidad gue corverponde
o Ia medida wnidad y que con sllo tiens reswel-
to el problema, Posttriormente se dordm mwevos
ejemiplos en los que el nidio no wtilice el cdlculo
menial, simo el escrito, por ejemplo: he com-
prodo siete metros y medio de tels por 258,75 pe-
setas, pero mecesito cuatro metros mds, {Cudnto
me costardn? Al objeto de gme o] escridir las dos
operacionss necesarias liegue o emcomtrar wno re-
gla gque emunciar gwe mecanice lo resolucién,

Por fGitimo, daremos wombre o 1 regia gue he-
mos encontrado para resclver estas cuestiones so-
bre magnitudes proporcionales. Le lomaremos re-
gla de tres simple y diremos el motivo de ™
nombre.

guna; los restardn despuls, obtemiendo 12, 18, 30,
48, etc., y los multiplicardn para obtemer 28, 63,
115, 448, etc., mo observindose tampoco relacién
alguna entre los némeros obtenidos ¢ unsc wu
otra operacidn. Em cambio, ol dividir los pares
corrcspondientes vesultord 7, 7, 7, 7,.., cuye
tgualdad serd immediatamente observada por to.
dos.

St repetimos las mismas cwatro operaciomes cn
todos los ejemplos de gue dispomemos encomtra-
remos algunos en los que serd constamte el pro.
ducto de los pares correspondientes, y despnés de
scfiglar agudllos y é¢stos daremos las dos defini-
cioncs: “Las magnitudes que se corresponden de
modo que cada par de medidas correspondientcs
dan el mimro cociente (producto) se dice que
son directamente (inversamente) proporcionnles™.

1) Ejercichos.

Consistirdn en reconocer si existe 0 no propor-
cionalidad (directa o inversa) en distintos casos
y en que los nifioa amefialen otros que después
examinarin hasta que quede claro que lo que ca-
racteriza la proporciona.idad es la constancia del
cociente o del producte de las medidas corres-

pondientes. A. A S.
1) Ejercicios,
Ya habrén sido osos loa realirados duran-

te el transcurso del trabajo. Abora serh mis con-

vetiente que Jos nifios invenien enunciados que
respond:

a resoluck dadas., Por ejemplo,
prop s siguientes operaciopes: 28,75 :
:S = §,75; 5,75 X 8 = 46; y un nifio da el

signiente enuncisdo: Por 28,75 pesetas se com-
pran cinco pafinelos. ¢Cudnto costarén ocho pa-
finclos? Posteriormente combinaremos la propor-
cionslidad con otras operaciomes. Asi dando, por

cjemplo, 28,75 : 5 = 5,75; 575 4 125 = 7;
7 X 8 = 56; otro nific da & siguiente enun-
ciado: hace un tiempo me compraron cinco pa-
fiuclos por 28,75 pesetas; abora han subido de

precio 1,25 pesctas cada uno. ¢Cudnto costarén
hoy ocho pafiuelos como los que tengo? Mis ade-

lante un nifio escribird la resolacién de un pro-
blema y otro nifio tratard de dar el enunciado
Generaimente,_ no coincidirdin ambos y* el ejer-

cicio harf ver la equivalencia entre Jos dos enun-
ciados, con lo que imicia la idea de que cada
cuestién aritmética no es un problema aislado,

A, A S,
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1) Repartimientos proporcionales.

Cespués de la regla de tres simple es la apli-
cacién mis inmediata de la propocionalidad, an-
tes que [a regla de tres compuesta y, por tan-

to, que las cuestiones de interés.

D€

RAD/IOS DIAMETROS
CUEROA
xCENTRO
\ \—f
S$ECANTES TANGENTES

1) Circunferencia y circulo.

Es inmediato que si al nifio se le entreza un
compis dibuje con é1 una cireunferencia y que

si se Je invita a seguir manejando el instrumento

1I) Orientaciones metodoligicas.

Conviene insistir, antes de comemzar, em que
los nifos vuelvam a recordar los comceptos de
porporcionalidad directa e inversa y em cémo el
conocimicnio de la medida de uwna magmitud co-
rrespondiente o la medida unidad de la otra re-
suelve la cucstién de hallar la medida de una
magnitud que corresponde a una wmedida doda
de lo otra magnitud, De gue recuedan todo ello
nos cercioraremos com el planteamiento breve de
algunas de las cuestiones ys exominadas ante-
riormente.

Ahora comensaremos, como en otras ocasiones,
por plantear una situaciém concreta, por ejem-
plo: tres mifios hom jugedo seis pesctas a la lote-
ria de los ciegos y les ham correspondido 150 pe-
setas, pero cada wno de los nifos no pagé lo
mismo, sino que umno Puso uma Peseta, otro puso
dos pesetas y el tercero puso tres pesetas. §Cémo
hacer el repario del premso? Esta cuestiom se
presia fdcimente o Ia represemtacidn: tres mi-
fos son los que han de recither el premio; el
Maestro toma 150 pesetas v hace um primer re-
parto  claramente injusio, por ejemplo, dondo

4

dibuje un eonjunto de ellas. Por eso el estudic de
la circunferencia y el de las posiciones relativas de
dos de ellas aparece como natural y no como
impuesto por el Maestro.

II) Orientaciones metodolégicas.

Cada wiio debe temer sm cwaderno, o um po-
pel, y el compbs; un mifio puede actwsr en la
pisarra. Basta indicarie que dibuje en ells con el
compds gque se le enirego, asl como que cada
uno de los demds lo haga em el papel com el
suyo. A la primers temtative o después de vo-
rias, los nifios dibujardm wna circunferencic y ya
ge puede snirodwcw el nombre, diciendo: “la I
mea que acaba de dibujar se llama circunferen-
cia”, palabra que cada wiio escribird, Se exams-
naw los dibujos de los demds y i alguno no ha
llegado o trozarla se le dice que lo hoga. Evits-
mos, por tanto, comensar por lo simple defimicion
y decir de antemano que “circunferemcic ¢s una
Knea cerrada 3y plana cuses puntos egquidistan
de unmo imlerior”, Se hace ver gQue pora poder
dibujor wna circunferencia com el compbs es ne-
cesario apoyar la punta de éste en el papel y de-

125 pesetas ol gque puso «ma y un duro a coda
uno de los otros dos, jestdm conformes todost
Aparecers més de un motivo de disconformidad.
Se hace un segundo reparto, dando, por ejem-
plo, 147 pesetas a umo, uns o otro y dos al ter-
cero, Se ha repartido ohoro la totalidad del pre-
mio, pero este yeparto tGMPpoco aparece Como jus-
to. Por siltimo se do um duro al gue puso uno
peseta, dos duros o] que puso dos pesetas y tres
duros al que puso tres pesetas, anuncidndose que
as{ proseguiremos Rasta terminar las 150 pesetas.
4Es ahora justo el reparto? Dada la confornfidad
y efectuada la distribucién han corvespondido al
primero (que puso umg peseta) 25 pesetas, al
segundo (que puso dos pesetas) 50 pesetas y al
tercero (que puso tres pesetas) 75 pesetas. Hay
cantidades correspondientes y, como em otras oca-
siones, el cociente de los pares es comstante; se
trata, por tamto, de conéidades directamente pro-
porcionales,

Lo interesante es hacer ver que hay corves-
pondencia entre ¢l importe del premio y el valor
de los apuestas, que wna Parcja es que & seis
pesetos ds apmesta corresponden 150 de premilo,
con lo gue se esté en una regla de ires gue los
nifios ya saben razomar y resolver. A seis pese-

cmos gue ol punto en gque lo apoyomos le vamaos
o llamar centro de la circumferemcin. El paso si
prliente es el recomocimirnto de circunferemcias,
primero, enire los objetos gue estén visibles en
la clase 9, después, entre los del mundo habitnal;
Is frecuencia de lo lines en lo vida real hard
gue el ejercicio sea rdpido, sin mecesidad de for-
zar la observacién ni ls smagimacién., Después
de esto es inmediate la comprobacisn de la equi-
distancia de jos puntos de la circunferencia al
ceniro v la introduccién del comcepto de radio.
S5 después de didbujoda uma circunferencia por
cada nific se les ordema que tomen la regia vy di
bujen con ella en el mismo papel, al coebo de
muy poco tiempo, tendrém todos lineas suficientes
para poder sedalar los rectes secamtes, tamgen-
tes y exteriores, asi como pars definir lo gqwe se
llomts cuerda y, em particwlar, didmetro. Agul
conviene dejar biem clars la diferencia entre se-
cante, Que es wna rvecto, ¥ cuerds, gue es um
segmento qQue pertemece 8 una recia secante.
No conviene precipitor us nombre iras otro,
sino, por el comtrario, hacer sefalar los limeas
o segmentos que corresponden a cada umo repe-
tidas wveces amtes de pasar al siguiente. Aseguro-
dos de gue se dominam todos y de Qque se reco-

tas de apuesta correspondem 150 de premio.
4Cudnto correspomden a una pesetal Y a dos!
4Y o tres? Como otras veces, extos cbicwlos sc-
rdn mentales, en este ejemplo 3 en los gue sc
propongan o conbinuacidn, pars asegurar la maes-
iria en la resolucidn y lo veferencia & otras cues-
tiones (comcepto de proporciomalidad, reglo de
tres) ya sabidas. Posteriormente serin propuestos
otros efercicios que esijon el cdlculo escrito y
o la vista de las operaciomes que realizen; los
nifios expresardm la mecdnica operatoria median-
te jo correspondiente regla.

) Ejercicios.

Debiendo ser, aqui también, numerosos los ca-
sos pricticos que durante el trabajo se han pro-
puesto y resuclto, poco dicen ahora uno o varios
ejercicion mia, Propondrenl')s, en cambio, situa-
ciones de la vida usual en las que el nifio debe
teconocer 8i procede 0 no un reparto proporcio-
nal. Por ecjemplo: se proyecta una excursién es
colar, {cs justc que ko que pague cada anifio sea
proporcional a su edad? ¢Cémo debe hacerse el
reparto de los gastos?

A A, S,

nocen los rectar o segmenios o gue aluden, o2
fécd pasar af comcepto de circslo.

Cada wnifio dibuja wna drownferencia en I po-
pel 3 recorto dste despuis por la linca. Decimos
gee Jo gue s¢ ha obtemido 2 Usmo circwlo,
Como omles con la circunferencia, hacemor re-
conocer circwlos sm ios objetos presentes o decir
qué otros objetos de wwestra vida diaria, eungue
no presemies, son cirewlos. Que los miRos apre-
cien cloramente, y sin prise, la diferencia entre
circunferencia v cirewlo y seialen ejemplos. And-
logamente a como se ha introducdo el circulo,
con nuevos cortes, gue bfos nidos reolicam, se
dard Ja sdec de segmento circwmlar, de sector cir-
culor y de corona circwlar y Ja dwisiém del circw-
lo em dos, cwatro w ocho partes iguales, gue los
nikos realizan y comprucbom sin dificuitad, per-
miten sefalar semicirewlos, cuadrantes y octantes.
1I1) Ejercicios.

En realidad, todo el transcurso smterior ¢s nn
continuoe ¢jercicio. A modo de recapitulacién cabe
el r imiento de 3¢ ha sefialado, lo
que mis que de un ejercicio nuevo o de apii-
cacién sirve para que el Maestro se asegure de
gue los conceptos han sido dominados,

A, A. S
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y segundo cursos.
9'3:3=34
3 12’3:4=34

15°3:5=31

12'3

15’3
1) Llongitud de la circunferencia.

Hallar la longitud de la circunferencla es el
primer problema que surge en cuanto se mate-
rializa la linea y la relacién constante entre la
longitud de la circunferencia y el diimetro de

MATEMATICAS
Periodo de perfeccionamiento.—Primero
y segundo cursos.

o

I) Posiciones relativas de dos circunferencias.
Como siempre, procuraremos crear la situacién

que nos lleve al tema deseado de modo natural,

sin que su introduccién por parte del Maestro pa-

5

ésta, dentro de una aproximacidn suficiente para
ol chlculo numérico, es ficil de eomprobar por los
mismos nifos.
H) Orientaciones metodoldgicas.

Cada nifio tieme sw circulo, que ha obtenido re-
cortando wn corién por lo circunferencis que, con

* yadio arbitrario, ha dibujado com su compds. Se-

falan las respectivas circunferencias ¥ las miden
ajusténdoles wma cinta métrica, amotando coda
wno su medids. Miden después el didmetro de
sus clreulos y anotan tombién el reswitado. Coda
nifio tieme, pues, wna longitud de su circunferen
cia y una longitud del didmetro de Is mi

distinta a lae de sus compaileros, Se ordenc su-
mar ombas contidades ¥ comprucban que coda
uno obtiene una cantidad diferemte, lo gue tom-
bién ocurre 5 los restan o multipBcan. En cam-
bio, & ordenamos dividir ambas comtidades y ob-
temer wna cifra decimal del cociente, observordm
que todos llegan ol mismo cociemte: 3,1. Como
ya soben lo gue son contidades proporciomsles
llegan o la comclusién de gue la lowgitud de la
circumferencic y el didmetro som proporciomales.

6

rezca caprichosa y desbgada de una labor pre-
via,

Aqui el que el nifio tenga un compis y lo ma-
neje a su arbitrio crea miltiples situaciones o,
mejor dicho, crea una situacién de la que nos po-
demos valer para estudiar un gran nimero de
cuestiones, como ya ha hecho observar el pro-
fesor Gategno en su artfculo “Pedagogia de las
Matemiticas”.

{I) Orientaciones metodoldgicas.

Cada mific monefa su compds en su popel; una
de ellos puede hacerlo en la pizarra. Se invile @
los wios a gue dbujem a su arbitrio; es necess-
rio wo temer impaciemcia, pues el solo hecho de
que manejen el compds ya es un ejercicio dtl.
Unos dibujardn circxnferencias concéntricas, otros
tendrdn cwidado de gque mo se cortem, olros, por
¢l contrario, dibujan todas secantes a la prime.
ra, etc.

El Maestro observo el trabajo de cads uno y
ordena detemerse cuando ve que, en total, han
sido producidos todas las posibles situaciones re-

Entonces, sabida la longitud de la circunferencia
de determtinedo didmetro podrdin saber la longi-
tud de lo circunefrencia de otro didmetro resal-
viendo una regla de tres.

Se indica a un nmifio que observe, sim decirlos
en vox alta, la longitud y el didmetro de su cir-
cunferencia; se indica a otro gue dipa, em olta
vos, cudl es el didmetro de la suya y te ordema
al primevo gue coverigie la longitud de la cir-
cunferencia del segundo, Puesto que ya han lle-
gado a ls conclusién de la proporciomalidad exis-
tente, resolverd lo cuestidn como sabe hacerlo
con la regla de tres, esto es, hallando primero
la longitnd gue corresponde al didmetro wunidad,
obtemiendo 1,1, gquwe multipkca dcspués por el
didmetro gque le dan. Este efercicio se repite por
dittintos alumnos hasta que todos puedam observar
que la longitud de uma corcunferencie de did-
metro 1 es 3,1 y que en otro caso basta multipli-
car el didmetro por 3,1,

En este momento puede darse mombre a este
nimero constante y llamarle "pi”, escribiendo g,
asi coma comseguir uma wiejor aprosimacidn de
él con medidas més precisas que los mifos rca-
Iizan com circunferenciss ya construidas, como
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lativas de dos circunferencias, Ordena que se di-
busen de wun color cualquiera dos circunferencias,
elegidas por cada nifio entre las ya tracades. Enm
total se habrén producide posiciomes relativar de
todo tipo y se comparan xnas com otras, viemdo
toda la clase lo que coda alummo hiro. Al com-
parar unas com olras se da nmombre a cada pareja,
introduciéndose ahora lo momenclotura, Se toma
el dibujo de wno de los mifios, que se ensefia; i
sus dos circunferencias colorcadas som, por ejem-
plo, secamtes, se dice: cuando dos circunferen
cias estdn sitwadas como estas dos, se llaman se-
cantes, Este nombre se repite y escribe hasta sw
conocimiento por todos. ;Quién mds ka dibwjado
dos circunferencias secantes? Se compruebs que
asi ocurre com los gue lo dicen o se Race corve-
gir a gquien se eguivoca. Tomado el dibujo de
uno de los wifios restamtes, aparecerd otra posi-
cibn distinta, por ejemplo, exteriores y, andloga-
menle o como antes, decimos Que a [05 Circun-
ferencias que estdn como aguéllas les llomarewios
exteriores; aprendizaje del nuevo mombre y re-
conocimiento por los alummos de los que Aayam
dibujado circunferencias exteriores.

Ast seguimos con las demds posiciones rela-
tives, déndoles nombre y recomociéndolas en cada

monedas, aros, ruedas, etc., pers comseguir ya
3,14, Lo interesante es que wo adquicran la falsa
idec de que T es 3,1 6 3,14, sino que éstos son
solomente valores aoprosimados de g, ptro sufs-
cientes para el célewlo actual,

De agui pasen @ expresor la longitud de la
circunferencic mediante wma térmulas v escribir
L = 5 D, Ahora no es mecesario todo wm proce-
50 como el anterior para llegar a resclver el pro-
blema de hallar o didmeiro gque corvesponde a
una longitud dada, porgue los widos yo deben sa-
ber gue la divisién es operacién inversa de las
mulbiplicacién y, por tamdo, que la férmula ante.
rior supone, por st sola, que es también D = L.q,

1) Ejercicios.

Como casi sicmmpre, todo & desarrollo aaterior
debe ser, mis quec otra cosa, un ejercicio con-
tinuo. Con todo, el hallar el ntimero de vueltas
de las ruedas de un determinado carro o bici-
cleta (cuyo didmetro miden), al recorrer distin-
tas distancias o el problema inverso, que resol-
verdn con distintos vehiculos, suele ser interesan-
te y no parece artificioso.

A. A, S.

caso. En gemeral, cado niio tendré, em la tota-
lidad de sw dibujo, todas las posiciomes posibles
0, ol menos, vorias de elles, Un segundo ejer-
cicio consistird, por ello mismo, en gue cada nivio
sciiale em s dibujo cudntas posiciones tieme de
las que han aparecido ¢ igmalmente imieresante
es que seiiale las gue no tieme y las dibuje,

Una ves que toda lo clase sabe diferenciar,
sin duda alguna, todas los posiciones relativas de
dos circunferemcias, anunciamos que vamos a tra-
tar de hocerio sin ver las figuras, Agqui se imicia
la comparacién de la distancia entve los cemtros
con la swma o diferencis de los radios de las
circunferencias, gue em cada caso se hard de
modo efectivo midiendo realmente las tres lom-
gitudes en distintos casos y comparando uma com
las otrzs dos. Unm efercicio emtrctenido es que wn
nifio site em la pizarra dos discos de diferenmte
radio a su arbitrio, gque dé sus radios y la dis
tancia entre los cemtros y otvo miflo irate de
acercar, $in ver la pizarre, lo posicién em gue se
encuentram, repitiéndose el ejercicio com diferen-
tes mifios hasta asegurornos de que la cuestién
ha sido comprendida y dominada por todos.

A, A, S,
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