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LA ENSENANZA DEL LATIN Y REFERENCIAS
A LA DEL ESPANOL

OBSERVACIONES SOBRE LA BENSENANZA
DRL, BSPANOL

Razones de oportunidad y espiritu de servi-
cio a la vocacién por un lado, y por otro el de-
seo de que no se nos diga aquello de que “una
cosa es predicar y otra dar trigo”, nos ha in-
ducido a intercalar este articnlo con la seric
de los relativos al profesorado de latin. En
efecto, tenemos a la vista un nuevo plan de es-
tudios y sers sin duda oportuno arrojar alguna
luz sobre el asunto. No es que creamos gque un
plan de estudios pueda remediar graves ma-
les, Claramente hemos dicho (1) que la reno-
vacién de nuestra ensefianza depende de la del
profesorado. Perfeccionar al profesorado ofl-
cial es muy sencillo, pues tiene lo més difi-
cil: la capacidad.

Ya en el susodicho articulo hicimos un pe-
quefio injerto mobre la ensefianza del espaifiol,
que emergia accidentalmente desde el fondo de
nuestras preocupaciones, sin que pudiéramos
afrontar en serio y con la necesaria extension
un problema sin resolver, que hiere gravemen-
te no ya a nuestra ensefianza, sino a nuestra
vida politica y social enteras. Este problema
se Ilama la ensefianza del espaiflol, y vincula-
da a €1 muy de cerca, la del latin. Desgraciada-
mente, los limites de este trabajo también me
obligan a segregar gran parte de mi estudio

(1) RevieTa DE EDUCACION, ndm. 8 marzo 1983.

En nuestro nidmero anterior, dedicado a temas
de Enseiianza Media, el catedrdtico de latin
V. Evcento HerNANDEz-VisTA inicié una geric
de tres articulos sobre el profesorado en la en-
seftanza de la lengua latina. Seqin el autor, el
presente trabajo representa un paréntesis po-
sitivo dentro de la serie critica ya iniciada, aun-
que en dirccta relacion con el contenido de ésta,
ya que Herndndex-Vista envriquece el cstudio del
estado actual de la Enscianza del Latin con la
presentacién de un nuevo plan de estudios de
esta importante disciplina formaliva,

V., EUGENIO HERNANDEZ.VISTA

A los profesores de ambas

lenguas.

sobre el espafiol en lo que era un trabajo con.
junto sobre ambas ensefianzas. Mas por lo gue
a la ensefianza del espafiol se refiere, el Esta-
do tiene portavoces certeros y eficaces. Nos-
otros no pretendimos ensefiar a maestros. Los
profesores Gili Gaya, Fernando Lézaro, Gimé-
nez Caballero, han sefialado males y remedios
y las lineas generales de una buena metodole-
gia del espafiol, con toda claridad, en esta Rp
visTa. Como ellos, los catedraticos de Lengua
y Literatura Espafiolas eptén, sin duda, en con-
diciones de acometer la‘tarea.

Nuestros bachilleres no saben la lengua pa-
tria. Saber una lengua es sencillamente saber
leerla, entender los tewtos literarios y el len-
guaje oulto y ser capaz de empresarse en ella
sobre todo por escrito. Una buena lectura de
un texto sapone una total inteligencia del
mismo, y ésta un sb6lido dominio del léxico.
La realidad manifiesta en millares de redae-
ciones es una pobreza expresiva que denota
claramente una “incultura geperal alarman-
te”, porque ser culto, reducida la cunestién a
su Gltimo limite, es conocer muchas palabras
en profundidad y extensién, abarcando no sblo
su significado, sino también sus acepciones,
es decir, su sentido total.

Una buena ensciianza del espasiol tiene que
dotar al alumno de un amplio acervo de voos-
blos y empresiones, sabidos con profundidad y
caotension. Conocer las palabras en profundidad
quiere decir poseer la perspectiva histbrica
total de las mismas. No nos podemos extender
en aclaraciones; bdstenos decir que el léxico
se nos maunifiesta como una medida histérico-
cultural concreta de la vida de un pueblo; que
la lengua es el museo viviente de una colec-
tividad; que hay que aprender a interpretar-
los. La humanidad ba hecho un penoso reco-
vrido de la barbarie a la civilizacién, de lo
concreto a lo abstracto, Pues bien, cada pala-
bra conserva la huella de ese recorrido que
olla misma ha hecho y que tiene que hacer el
alumno. Cada palabra es portadora en su seno
de una humanidad milenaria. Este recorrido
ascensional de la mano de las palabras es lo
que realmente puede hacer hombres cultos, Laa
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etapas evidentes y visibles son los textos lite-
rarios. Es en ellos donde el profesor tiene que
dotar debidamente el sentido lingfiistico del
alumno. Labor esta delicada, pero bella y
desde luego mhs sencilla para el alumno
—aunque no para el profesor— que la abn-
rridfsima de distinguir subsatantivos de ad-
jetivos, condicionales potenciales de irreales,
a partir de principios 16gicos que a me-
nudo no tienen forma lingidfistica. No es que
le niegue valor a esta tarea tradicional; pero
cada cosa a su hora. Y la hora de esta tarea
es en los dos tGltimos afios del Bachillerato y
hecha ademés con un sentido critico que casi
nadie emplea hoy.

Conocer en extensién las palabras significa
aqui, ademés de poseer un amplio vocabula-
rio, ser sensible al sistema de relaciones mu-
tuas que en la lengna actual o en cada corte
hecho en la historia, determina el contenido
de las mismas. Naturalmente, un estudio del
léxico espafiol en esas dimensiones no es po-
sible sin una constante referencia al latin. La
lengua espaiiola, como todas las romances, ha
emergido, dirfamos, de un cataclismo: el hun-
dimiento del continente lingtifstico latino. El
aspecto que las lenguas romances ofrecen es
el de una especie de Oceanfa con millares de
pequeifias islas, restos del antiguo sistema, que
emergen achk y aculld; el espafiol presenta en
este ‘aspecto un caricter discontinuo, asiste-
méftico, que lejos de facilitar al alumno el
aprendizaje de su propia lengua, se lo dificul-
ta. La lengua espafiola y las romances son,
pues, un camino de sabiduria méis 4spero que
las clésicas, cuyo sistema de relaciones mu-
tuas no estd tan fragmentado. Repetimos que
8l no se completa con el conocimiento del la-
tin podremos tener técnicos de la ciencia y
hasts de la cultura —pseudo-cultos—, pero no
hombres cultos, pues ser capaz de establecer
esas relaciones, eso es ser culto. Recientemen-
te he manifestado mi oposicién a que los pro-
fesores de latin se encargasen de la ensefian-
za del espafiol, ni aun en los primeros cursos.
La razén que tengo para ello es que temo fun-
dadamente que introduzcan o acentfien vicios
en la ensefianza del espafiol, heredados de la
equivocada en vigor del latin; es que temo se
hayan valorado positivamente los conocimien-
tos gramaticales, que se supone mayores del
profesor de latin. ;Pero es que el espafiol se
estudia para aprender su Gramética, sobre to-
do la Bintaxis, o que la Graméftica ensefia a
entender, leer y expresarse en espafiol? Hace
tiempo que sabemos que no. Pero es que hay
mfs: tampoco la Sintaxis tradicional sirve pa-
ra aprender latin... hasta que uno lo ha apren-
dido ya. Y entonces es su hora en la forma que
diremos. La via de penetracién unica en una
lengua es su vocabulario y morfologia. Nos so-
bran Sintaxis y clasificaciones l6gicas en cin-
co de los siete afios del Bachillerato, tanto en
latin como en espafiol.,

EL LATIN DB AYER Y EL DE HOY

¢{Coémo se estudia hoy el latin? De todos es
sabido el procedimiento ordinario, porque to-
dos lo hemos padecido: machaqueo de decli-
naciones y conjugaciones; ejercicios pesadisi-
mos de anhlisis; traduccion y versién de fra-
ses y més frases; textos clésicos; traduccién
y anilisis sintdctico, es decir, confronte de la
expresiébn latina con las categorias logicas;
comentario admirativo del texto; diccionario
incansablemente y sintaxis hasta la saciedad.
Resultados de la ensefianza: los alumnos mas
valiosos llegan a traducir aceptablemente; tam-
bién habrian llegado ellos solos. Infecundidad
general de la enseflanza. Odio general a tan
molesta materia. ;Es que no hay otros méto-
dos mejores y més concordes con la mentali-
dad de nuestro tiempo y el estado de la cien-
cia lingiifstica? Desde luego los hay y tebri-
camente han sido formulados hace mucho tiem-
po. Por eso no pretendemos ningfin descubri-
miento en lo que a continuacién vamos a de-
cir. Todos los grandes maestros actuales de
las letras clfisicas claman por la necesidad de
renovar los métodos, hasta el punto de que al-
gunos temen la desapariciéon de estos estudios
si no se procede en consecuencia (2). Ademés
se sabe muy bien en qué sentido hay que re-
novar. Pero a la hora de llevar a la préctica
estas ideas el avance es escaso. Corren por ahf
muchos libros de texto apenas diferentes de
los de hace cien afios. 1.os més progresivos no
han introducido alteraciones de cierta impor-
tancia mas que en la exposicién de la doctri-
na de los casos. ;A qué se debe esto? Nosotros
creemos que a que en el fondo los principios
que inspiran nuestros textos latinos son los
mismos que inspiraban en el Renacimiento,
pese a que han cambiado profundamente los
fines de esta ensefianza y los conocimientos
sobre el lenguaje. En el Renacimiento se estu-
diaba el latin por dos motivos: primero por
un motivo prédctico. Hablar y escribir elegan-
temente el latin era una via excelente para
conquistar grandes honores. Pensemos solamen-
te en que los libros de ciencia y filosofia, las
reuniones “internacionales”, la corresponden-
cia diplomética, la ensefianza superior, tenian
como vehiculo el latin. En este sentido, el la-
tin era una técnica tan provechosa como las
técnicas de ahora. La ensefianza en aquel tiem-
po trataba de poner al alumno en posesion de
tan 6til instrumento. Desde muy nifios los hi-
jos de buena familia tenian a su lado precep-
tores que les hablaban, no ya el latin que Ci-
cerén empleaba en su casa, sino el que em-
pleaba en el Senado. De esta manera asimila-
ban el vocabulario y lus expresiones latinas
sin gran esfuerzo. Al mismo tiempo, desde muy

{2) Vid. Revista pe Epvucaci6x, ndm. 8, marzo
1953, nuestro artfculo.
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pronto el alumno se dedicaba a entrenarse en
la conversaci6n latina, a redactar directamen-
te el latin, para asi crear los reflejos que per-
mitieran llegar a pensar el latin. La Gramé-
tica le daba regla tras regla, explicAndole qué
forma expresiva adoptaban en ¢l buen latin
cada una de las categorfas del pensamiento.
Afiadamos a todo esto las disertaciones, el pen-
sum Yy, sobre todo, un ambiente extraordina-
riamente propicio, no s6lo en el colegio, sino
en la sociedad entera a estas tareas. Hoy dia
estos motivos no existen. Y, sin embargo, la
Graméitica, sobre todo la exposiciéon sinthcti-
ca, sigue siendo la misma. Afiadamos que, aun-
Gue nos propusiéramos el mismo fin, el pro-
greso de la Lingiistica introduciria notables
modificaciones en el método.

En segundo lugar por un motivo cultural. El
descubrimiento de la Antigiiedad dejé entu-
siasmados a los hombres del Renacimiento. No
habia nada comparable a Grecia en Roma. En
todos los 6rdenes de la cultura y aun de la
vida constitufan el canon total y eterno.

Esta motivacién persiste hoy dia, aunque con
el punto de vista rectificado. Roma no nos in-
teresa como modelo, pese a su enorme gigni-
ficado, que valoramos debidamente. Nos inte-
resa principalmente como unidad cultural Gni-
ca en la historia humana. El estudio de su len-
gua tiene en este sentido un interés sin igual,
ademdas de las cualidades formativas que le son
peculiares. Creemos también que g6lo es cul-
to quien posee una sbélida formacién lingtfs-
tica —lo que no quiere decir que para ser culto
haya que leer a diario a Cicer6n-— y pensamos
que ninguna es més radical y llena de interés
que la que se suministra por medio del latin.
Por lo tanto, hoy dia nos interesa extraer de
la lengua latina su potencia formativa por un
lado, por otro penetrar en el “Homo vulgaris
latinus” a través de la lengua. ;Y qué via em-
plean para este fin los textos vigentes? La
de hace cuatrocientos afios, pero desvitaliza-
da. Veamos: Primero. Los alumnos no adquie-
ren el léxico por el ofdo, y el ambiente propi-
cio se ha vuelto hostil. El sucedineo emplea-
do es el diccionario, primer enemigo mortal de
la enseftanza lulina. Las expresiones propins
de la lengua no tienen ningGn camino adecua-
do para el aprendizaje. Segundo. La sintaxis
sigue siendo un estudio confrontativo de la 16-
gica con la expresion latina, carente hoy dia
de un fin 1itil, a1l menos hasta los quince afios.

LIBROS Y ANTOLOGIAS ACTUALES

Un libro de texto latino hecho con arreglo
a propbsitos y medios actuales ha de propo-
nerse: 1.° Ensciar el lémwico y las expresiones.
No cualquier 16xico, sino el que se encontrard
en los textos. Kl latin es una lengua de cul-
tura y su estudio tiene para nosotros princi-
palmente un fin cultural. Cierto que este 16-

xico por su abstraccién es dificultoso; sin em-
bargo tenemos que elevar al joven necesaria-
mente de lo concreto a lo abstracto. Un libro
de latin, lengna hoy dia no destinada al uso,
que enseflage al alumno el 1éxico del uso dia-
rio romano, de los oficios y herramientas, pa-
labras que nunca encontrarf en un texto lite-
rario, seria  absurdo, salvo propésitos deter-
minados, y, naturalmente, sin que pretenda-
mos una exclusién total. La Gnica puerta de
entrada en un idioma es un vocabulario. 2.° La
engeiianze de la Gramdtica debe responder
hasta una edad adecuade a la naturaleza de
la lengua. Abramos un texto latino y veamos
qué presenta. Aunque el latin sea una lengua
sin interpretar, sabriamos todos que es una
lengua sintética, con declinacion y conjuga-
cién, y, aun ain saber el significado de las pa-
labras, distinguiriamos las formas casuales.
El primer paso de toda ensefianza latina es
dominar las formas de las palabras. Pero este
pago ha de ser paralelo al aprendicaje del 16
@ico. La primera parte de la propuesta la prac-
tica todo el mundo; en cambio casi todo el man-
do desdefia la segunda. '

Las graméticas corrientes ponen en cambio
mucho empeflo en sus tradicionales definicio-
nes del nombre substaftivo y adjetivo, del ver-
bo o de la preposicién, sin caer en la cuenta
de que, sobre ser incomprensibles antes de ha-
ber estudiado la filosofia, no ayudan en nada
a la inteligencia de los textos, pues la presu-
ponen, ni emanan de la forma visible de la
bpalabra, que es lo asequible para un muchacho
de doce afios, sino de nociones filosbficas, Por
eso optamos por definiciones estrictamente lin-
giiisticas, como por ejemplo: nombre substan-
two es la palabra que no presenta mds que una
sola forma en cada caso aplicable a un solo
género. Sobre todo nunca distinguird el neutro
de log otros dos géneros. Los casos del tipo lu-
pus-lupa, filius-filia, sin perjuicio de que en-
tran en la definici6n, tienen asequible explica-
ci6n lingiiistica. P’ero, sobre todo, lo impor-
tante es que el substantivo queda claramente
opuesto al adjetivo en la definicién lingifsti-
ca de éste: adjetivo es la palabra auwmiliar del
substantivo que tiene en algin caso (nomina.
tive 0 acusativo) una forma pare el neutro
Jrenie a otra u otras dos para el masculino y
Jemenino. B6lo subsidiariamente y muy vulga-
rizadas pueden utilizarse las definiciones tra-
dicionales. Es claro que la comprensién pro-
funda de la definicién tradicional del substan-
tivo supone conocer las nociones de “ser” y
“sustancia”, y la del adjetivo las de “acciden-
te” y que incluye la de “extensién”. Esto no
estd al alcance de la mentalidad de¢ un mu-
chacho de once o doce afios (3).

(3) Olaro es que las definiciones que proponemos
no son esenciales ni, por lo tanto, de valor universal.
Son védlidas para el latin. Lo cual no dice nada en
contra, pues del latin se tratn. La tinica objecién es
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Si de aqui pasamos a la Sintaxis propia-
mente dicha, hasta los Gltimos cursos he aqui
lo que Gnicamente nos interesa: 1.° Deberemos
estudiar las férmulas sintdcticas en cuanto
signos que cubren un sentido inequivoco o al
menos limitadamente equivoco. En estas pri-
meras otapas lo que nos interesa son los di-
ferentes usos de las particulas em relacién con
el modo del verbo, en cuantoy signos de un
sentido determinado al que aluden. Nuestra
sintaxis en log primeros afios nos hablarh del
uso de los nombres y relaciones mutuas, del
uso del verbo, del de las comjunciones y res
tringiéndose a los limitea indicados. Por otro
lado, de la misma forma gue la lengua no esta-
blece distincién entre Morfologia y Bintaxis,
y no distingue la lengua de la obra literaria,
tampoeco nosoiros la establecemos salvo en lo
que la necesidad pedagégica aconseje.

En cuanto a los textos a manejar, preferi-
mos el criterio lingiiistico sobre cualquier otro.
Plauto es en general més ficil que Cicerdn
o Livio, aunque no sea el mismo el intenés de
todos estos autores para la educacién de pues-
troe jovenes. Textos elegidos con vistas al .do-
minio del léxico, segn un criterio seméntico,
adaptados al conocimiento progresivo de la
Morfologia y los usos sintécticos, son los que
harédn vigible la ventaja que supone esta pru-
dente rotara de los viejos moldes. No se pien-
se que lo que preconizamos es el método di-
recto, ya gastado en las mismas lenguas vi-
vas. Basta pensar que desde muy pronto tie-
wen entrada con este método la misma Foné-
tica y Morfologia histéricas, si bien entendi-
das funcionalmente, es decir, en cuanto testi-
monios espontdneos e inconscientes de las vi-
cigitudes histéricas de una colectividad y, por
tanto, en cuantod signos de problemas huma-
uos, a los que hay que dar la correspondiente
interpretacién. En este sentido, estas dos par-
tes de la Gramética tienen un papel educati-
vo extraordinario.

LuGaR ¥ vALOR DB LA GRAMATICA ..
TRADICIONAL

En cuanto a la GramAtica tradicional y sus
andlisis, consistentes en confrontar las férmu-
las de expresibn de una lengua, con las for-
mas del pensamiento que discierne la Légica,
la reservamos para el final; aqui la creemos
atil; el profesor de latin y el de filosofia se
encuentran en este terreno. Entonces serd la
hora de estndiar la Graméitica tradicional,
pero con sentido eritico; de mostrar c6mo un

que para ser consecuentes hasta el fin habria que
cambiar basta la nomenclatura de las partes de la
oracién. Lo cual, sobre muy dificll, nl es necesario
ni convenlente. En fin, espero innumerables objecio-
nes, porque no es ficil desprenderse del punto de vis-
ta l6gico para adoptar el linglifstico,

instrnmento tan cambiante y flGido como el
lenguaje, s8i es verdad que no se sujeta a té6rmu-
las aprioristicas de ninguna clase, ni se deja
apresar en esquemss claborados sobre prin-
cipios generales externos, también lo es que
es a la ves el instrumento Gnico y flexible a la
medida del espiritu humano y sus necesidades
de todo tipo. La labor de confrontar lenguaje
Y pensamijento, representado aqui el lenguaje
por la tradicional Gramética, en esa edad y
hecha de ese modo, es, a nuestro juicio, alta-
mente formativa, y por esta via la vieja Gra-
mética, naturalmente, remozada puede cobrar
en la Ensefianza Media todo el ‘prestigio que
tan perdido tiene.

Hay que convencer a todos de que la vieja
Gramédtica es una disciplina muy dificil y com-
pleja; de que los jévenes, hasta que alcanzan
una madures mental suficiente, pueden pro-
gresar por el camino de su formacién intelec-
tual sin echar mano a nuestras caras defini-
ciones y viejag tareas de confronte entre Lé6-
gica y lengua; que lo que los alumnos hacen,
por mfs que les pese a los profesores, es tra-
ducir primero y analizar después sintéctica-
mente; en lo cual llevan la raz6n casi siem-
pre, pues mal ee puede analizar légicamente
con precision lo que no se entiende; que el
diccionario es un grave ememigo de la ense-
iianza latina y que la Bintaxis, como habitual-
mente se estudia, es otro enemigo no menos
grave; que la Bintaxis que se les debe ofrecer
hasta esa edad cabe en cuarenta péginas y que
debe ser estrictamente lingtistica. Llegar a
este convencimiento es dificil. Porque lo cu-
riogo es que el profesorado oficial, que tiene
una formacién lingtiistica sblida, y siempre
suficiente, salvo en la vivificacién que con la
prudente utilizacién de la lingdistica aporta
a la ensefianza (lo cual supone mucho) ni en
sus métodos ni en sus textos ha llegado a po-
ner en préctica las conclusiones a que estd ad-
herido, en cuanto a los fines de la ensefianza
del latin hoy dia y en cuvanto a los métodos
adecuados a esos fines que suponen sus estu-
dios lingiiisticos. En este profesorado cientf-
ficamente bien preparado esto se debe sin duda
a la timidez natural que impone el peso de
una tradicién centenaria y quizd también a
falta de meditaciébn —;le deja a uno la nece-
sidad de vivir tan poco tiempo para pensar!—,
Quien haya afrontado la tarea de hacer un
texto con afin de mejora sabe bien lo que es
el peso de esa tradicién, que se concreta en
quince o veinte textos espafioles y extranje-
ros, de todas las nacionalidades, repitiéndose
todos como hermanos gemelos. Esporadica-
mente asoma alguna moderada excepcién. En
otros profesores la forma tradicional de emse-
fiar el latin no es mis que una magnifica pa-
tente de corso; el profesor lo tieme todo he-
cho: los libros, las tradueciones, la gramaiti-
ca, las claves, tan frecuente tabla de salva-
cién...; el alumno tiene sefialada la racién
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que cada dia debe aprender. El método tradi-
cional gignifica para ellos ni més ni menos que
su subsistencia.

PROFESORES Y MBTODOS. EL CATEDRATICO
DB INSTITUTO

Porque la aplicacién de un método como el
que hemos esbozado tiene para el profesorado
grandes exigencias cientiflcas pedagégicas. Exi-
gencias que jamés debieran perdonarse. Sin du-
da es lo racional que el Estado controle al pro-
fesorado, en vez de a la ensefianza y al alum-
no, por medio de exfmenes frecuentes. Que el
profesorado de todo Centro sean itotalmente 1i-
cenciados en Letras y Ciencias por las Univer-
gidades del Estado, o que el Estado reconozca
que haya demostrado su capacidad y aptitud
pedagégica durante un par de cursos tebrico-
pricticos poteriores, y no tendra el Estado ne-
cesidad de méas exAmenes que los que una bue-
na técnica pedagdgica aconseje; que enire es-
tos hombres extraiga y seleccione el Estado a
los més sabios para sus cAtedras, a fin de que
en el ejército de la cultura, cuyo generalato
corresponde a la. Universidad, haya unos cua-
dros de mando sensibles a los movimientos que
en ella se engendren y suficientemente numero-
so para crear el ambiente sobre el que la mis-
ma Universidad pueda asentarse y en el que
pueda surgir el equipo de j6venes destinados a
la direccién que un Estado moderno necesita.
Porque tres misiones tiene el catedrdtico de
Ingtituto: la de ensefiar, la de juzgar y la de
difundir le cultura.

Solamente sobre las dos primeras se ha he-
cho hincapié. Pero la verdad es que en ambas
puede ser de un modo o de otro sustituido. En
la de juzgar lo ha sido, aunque con grandes di-
ficultades, de las que el pasado prioximo y el
presente inmediato son testigos; en la de en-
gefiar puede ser sustituido en cierto sentido y
de hecho lo es frecuentemeunte por los licen-
ciados adjuntos que le auxilian en su citedra.
Pero donde es insustituible es en esta labor de
capitania difusora de los movimientos cultu-
rales, como el catedratico de la Universidad lo
es en su labor creadora. Piénsese atentamente
en esto a la hora de los programas de oposi-
ciones; piénsese que en Espafia no ha habido
griego mientras no hubo catedriticos de Tns-
tituto de Griego; pi6énsese que si se reduce el
nivel cientifico de estas citedras, fatalmente su-
frird la cultura nacional ¢l correspondiente
descenso; piénsese en que esta mision del eate-
dratico de lnstituto es mas imporiante, des
de luego, que la de juzgar ¥y tan importante
como la de ecusefiar, con la circunstancia de
que no es sustituible por ningun sucedaneo (4.

(4) Gran parte de las ideas de este cpigrafe son
fruto de una conversacibn con el conocldo profesor
catedritico del Instituto *Ramlbro de Maeziu” A Ma

Los METODOS ACTIVOS

La renovacién que proponemos supone tan-
to para el latin como para el espafiol la apli-
caci6bn de los métodos actives. Es esta una. pa-
labra muy de moda aqui y fuera de aqui. Por
eso algunas observaciones. Lo primero que hay
que advertir es que se trata de actividad por
parte del alumno en la clase, que se opone a la
actitud receptiva y pasiva habitual. La activi-
dad del profesor consiste en este método en des-
encadenar, estimular y orientar la del alum-
no, y se opone a la actividad discurseadora
tradicional desplegada por el maestro. Es mu-
cha verdad que el método activo violenta al
discipulo y al maestro, porgue obliga a hablar
a aquél, que de ordinario preferiria ofr y ca-
llar -—esto es mas comodo— y a callar a éste,
que suele ser més inclinado a echar discursos.
Este método se opone a los que tratan de ha-
cer facil todo para el muchacho. 8in un esfuer-
zo intelectual voluntarioso no se consigue nada.
Ademés es necesario “recrear” y “redescubrir”
todos y cada uno de los saberes, para incor-
porarlos vitalmente al propio espirita. Por muy
vivamente que sienta el profesor mus explica-
ciones —él las tiene incorporadas vitalmente—,
por muy claras y elocuentes que sean, si el
alumno mantiene una actitud receptiva;, para
él resultaran postizas. En el mejor de los ca-
gos las aprenderd y recitari de memoria, lo
que no quiere decir que las haga suyas. Eso
sf, quizd el alumno haga unos eximenes bri-
llantes, si el examinador no es muy-enirome-
tido, o gi tiene del saber este concepto pasivo.
La humanidad se ha elevado con un penoso es-
fuerzo desde la barbarie a la civilizacién, del
mundo de lo concreto al de lo abstracto. Es
necesario que en cada individuo, como en un
laboratorio, se reproduzea artificialmente este
proceso ascensional mediante la educacién. Es-
tas son las ideas centrales que animan el mé-
todo activo.

Pues bien, el proceso indicado con ningtén
instrumento se desencadena mejor que con el
estudio lingtiistico. Pensemos, como ya hemos
dicho, que cada palabra lleva en su seno la hue-
lla de ese proceso ascensional, que muchas ve-
ces ella misma ha recorrido. El terreno con-
creto sobre el que el alumno ha de realizar a
diario este esfuerzo son los textos. Los cuales
pucden explicarse de dos maneras: 1.° intro-
duecion, vida del autor, situaci6n de la obra,
inflnencias, fuentes, reflejos. Se trata del en-
cuadramiento de la obra en unas teorfas gene-

garinos, yue supo formular con claridad lo que el
autor de este articulo sentfa. Solamente afiadiremos
por nuestra parte que creemos convenientes dos o
tres exfimenes distribuidos debidawente a 1o largo del
Bachillerato, slempre v cuando el tribunal sea com-
petente ¥ oesté bien docamentado: es decty, uxAmenes
hivn organjziados.
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rales. Naturalmente el texto, pasaje a pasaje,
no se adapta a ninguna tesis. No se frata de
desterrar esto, sino de extraerlo de los textos
directamente; 2°, poquisimas introducciones.
Lo dem4s sobra casi todo y ha de ir graduado
segiin la edad del alumno. Lectura del texto
(es un texto de espafiol). Cuestionario concre-
tisimo sobre unos cuantos pasajes. Los alum-
nos trabajan en pequefios grupos o uno a uno,
cada cual con el texto entero a la vista, pero
sobre un pasaje determinado. En el cuestiona-
1io no hay preguntas vagas: “;te gusta esto?,
Jpor qué?; ;qué es lo titipo de este autor?”.
Nino estas otras: “;qué significa esta palabra?,
équé otros gignificados conoces de ella?, ;por
qué estd repetida?, ;percibes alguna diferen-
cia?, ;por qué emplea el autor tal aliteracién?
Explicad por escrito y en otros términos todo
esto”. Eg posible que operando sobre el mismo
texto surjan pareceres diferentes. Tanto mejor.
Luego viene la discusién (5).

Es claro que esto es bastante mis dificil que
tomar la leccién, pero més bello y dtil. Un buen
profesor puede desplegar aquf sus talentos més
originalmente que con ninguna explicacién.
Por lo demfis, tampoco quedan excluidas las
explicaciones una vez desencadenada la discu-
sién,

¢Pero y si se trata de un texto latino? No
hace falta decir que el método tiene que aco-
modarse a las etapas del aprendizaje y sufre
las limitaciones naturales. Desde luego, si los
alamnos no dominan ei léxico, no se podra apli-
car nunca plenamente. En fin, es necesario que
el profegorado tenga tiempo de pensar, y para
ello que viva de una sola cosa, su profesién
—las tres misiones sefialadas—, y no de dos o
tres, como hoy hace, y para esto que la socie-
dad espafiola piense en que una buena educa-
cién exige un alto precio, y #i no que nuestro
Estado, que se define por su calidad de juez
del interés nacional, proceda a ello; pues bien
podria ser hubiera gentes interesadas en que
la cultura nacional y su fundamento, la ense-
fianza y los que a ella se consagran, arrastren
una vida lianguida y dificil.

1.08 CUBSTIONARIOS

Algunas palabras sobre esta materia. Los
cuestionarios de latin han sido siempre un obs-
téculo para una buena ensefianza y, sobre todo,
para hacer unos buenos textos. He aqui en
concreto lo que con respecto a ello pedimos:

A) En cuanto a la materia:

1.° Es necesario que no parcelen la ense-
fianza, distinguiendo la lengua de la literatu-
ra, el estudio de la Morfologia del de la Sin-
taxis, ete.

(3) Vid. P. Clarac en “Les Etudes Olassiques”,
abril-julio 1951, pigs. 161 y sigs.

2" En los primeros cursos bastaria con in-
dicaciones muy generales, como, por ejemplo:
Iéxico y expresiones. Estudio de las formas re-
gulares. Concepto ejemplificado de evolucion
lingiistica.

3.° Que reserven la Sintaxie estudiada siste-
méticamente para cuando el alumno estudie la
Filosofia, concibiéndola como una tarea légico-
lingliistica.

4° Que la SBintaxis que preconice hasta ese
momento sea lo més estrictamente lingiistica
posible, es decir, un estudio de los usos y re-
laciones de las palabras y frases en cuanto sig-
nos del  contenido. Asi se liberarid el profesor
de tener que entrar en el estudio légico del pe-
riodo hipotético cuando no es hora, o de tener
que soslayar el cuestionario con habilidades,
para que no le digan que su texto no lo sigue.

5.° El estudio del léxico debe propugnarse
en todos los cursos, de modo que el alumno de
Gltimo curso sea capaz de enfrentarse con tex-
tos no gdificiles, incluso sin diccionario, y con
ayuda de éste traducir con rapidez cantidades
grandes. Se podria llegar a un estudio estadis:
tico —creo que estd ya hecho en lengua in-
glesa— de las palabras de uso ordinario que
aparecen en los textos y de sus frecuencias. A
la par el resto del léxico y expresiones, agru-
pados por materias y combinado con la selec-
cién de los textos se ir4 recorriendo afio tras
afio, hasta tener un conocimiento suficiente de
los vocablos y expresiones politicas, filos6ficas,
militares, ete.

B) En cuanto a los autores:

1.” Preconizamos el criterio lingiiistico. Des-
de el punto de vista actual de esta ensefianza,
tan interesantes son Plauto y las inscripciones
Prudencio y S8an Agustin, como Cicer6n y Vir-
gilio, si bien la atencién que estos dltimos an-
tores merecen serid mayor por la encrucijada
histérica en que vivieron y las calidades de su
obra.

2.° Creemos conveniente la entrada de cual-
quier autor en todos los curros. El sentido de
lo que es clasico no se identificara asi con nin-
ghn criterio normativo. Nosotros no tenemos la
idea de que los alumnos escriban como Cice-
rén. El sentido de lo correcto viene determina-
do por lo que la comunidad lingiiistica sien-
te como tal en cada momento. En los primeros
cursos los autores deberdn ser adaptados al co-
nocimiento gradual de las formas y los textos
seleccionados con arreglo a este criterio y al de
la adquisicién del léxico, asi como a motivos
educativos de diverso tipo. Tenemos la segu-
ridad de que si el profesor sabe trabajar con
habilidad y prudencia al mismo tiempo que con
rigor cientifico y sentido humano, esta disci-
plina se convertiri en la preferida de un buen
nicleo de alumnos, quizé la mayoria; al menos
podemos presentar experiencias favorables en
este sentido.
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RESUMEN

Para concluir vamos a presentar resumidas
las tesis de este trabajo.

A) Saber una lengua es leerla bien, enten-
der sus textos literarios y ser capaz de expre-
sarse en ella correctamente por escrito (si es
lengua de uso actual).

B) Fines de la ensefianza del latin: En el
renacimiento con el estudio del latin se propo-
nian dos cosas:

1° Dominar una provechosa técnica para
utilizarla, es decir, para hablar y escribir con
la méxima elegancia.

2.° Asimilar una cultura superior conside-
rada como modelo eterno.

Los métodos docentes y los libros respondian
a estas finalidades.

En la actnalidad con el estudio del latin nos
proponemos:

1.° Poner al hombre actual en contacto con
el periodo humano més interesante que la His-
toria ofrece, para que, estudiando a aquellos
hombres, se perfeccione como hombre y com-
prenda mejor a sus semejantes.

2. Reproducir y realizar en cada joven el
proceso de ascensién del estado de naturaleza
al de cultura mediante el estudio del latin (algo
de esto y algunas otras cosas méfs es el “valor
formativo”, tan traido y llevado), eportuno ins-
trumento debidamente combinado con el de la
lengua nacional. Como se ve, el primer punto
de vista del Renacimiento estd poco menos gue
descartado, y el segundo, rectificado. Capital-
mente lo que interesa es que los alumnos en-
tiendan los textos, y aun esto mis como un
medio que como un fin total.

C) Los métodos:

1.° La Gnica via de acceso a la entrafia de
una lengua es el dominio paralelo del léxico,
las formas y las expresiones. Hay que ir a la
conquista de un amplio acervo de vocablos en
extension y profundidad. ;Qué léxico hay que
trabajar? No el vulgar de uso diario, sino el
cultural. Al muchacho hay que empujarle ha-
cia el pensamiento abstracto. ;D6énde estudiar
ese 1éxico? En los mismos textos. ; C6mo? Con
el comentario en clase. ;Quién? EI propio
alumno debidamente dirigido. En el Renaci-
miento el dominio del léxico se conseguia con
la inmersién del joven en un ambiente de lati-
nidad desde muy chico. Hoy no existe ni es
posible erearlo. El sucedineo de este ambiente
son el diccionario y la Sintaxis légica. Tste
suceddneo, el diccionario, debe ser desterrado
hasta que los muchachos sepan ya bastante la-
tin. En su lugar debe procederse a un estudio
sistemAtico del léxico y las expresiones.

2° La ensefianza parcelada tradicional de
la Morfologia, Sintaxis, Preceptiva (hoy Esti-
listica), Historia literaria, etc., debe ser deste-

rrada totalmente o reservada para una sintesis
al final del Bachillerato. Es de notar que la
lingiiistica tiene un gran papel en la renova-
cién de los métodos: los cambios fonéticos, mor-
fol6gicos, seminticos para nosotros son signos
concretos e inconscientes y permanentes de la
actividad histérica del hombre. La lingfistica
nos aynda a interpretarios de un modo co-
rrecto.

3. La Sintaxis tradicional, cuya tarea ti-
pica es determinar qué expregién adoptan en
latin las formas del pensamiento que la légica
descubre, debe ser desterrada del Bachillerato
hasta los dos ltimos cursos. Antes es inasequi-
ble para los j6venes y, por lo tanto, inGtil. En
los dos tltimos cursos, en cambio, ensefiada con
elevado sentido critico por profesores que do-
minen las ciencias del lenguaje, es altamente
formativa. Este estudio seri filoséfico-lingiiis-
tico.

4.° En los cinco primeros cursos esa Sinta-
xin debe ser sustituida por otra més estricta-
mente lingiliistica y s6lo desempefiard un papel
subsidiario. Tal sintaxis estndiard las relacio-
nes entre las palabras y frases en cuantos sig-
nos orientadores de un determinado contenido.
Cabe en muy pocas péginas.

D) Los cuestionarios deben responder a es-
tos principios:

HEn cuanto a lo materia deben ser generales;
no deben imponer el estudio de determinada
doctrina morfolégica o siatictica, limitAndose
a exigir resultados. En cuanto a los autores de-
ben permitir una gran libertad; no deben im-
poner modelos determinados; es peferible el cri-
terio lingtfstico. Lo nico que deben advertir
es que tras dos cursos de clase diaria, el alum-
no ha de estar en condiciones de traducir con
soltura y rapidez una cantidad suficiente de
texto, que no serin las ridiculas cinco lineas
del Examen de Estado actual, y de entre va-
riados autores de todas las épocas. En el exa-
men de sexto curso el alumno debe ser capaz
de hacer largas traducciones (veinte lineas en
una hora, por ejemplo) de autores sencillos sin
diecionario, sin perjuicio de pasajes mfis diff-
ciles con diccionario. Hay que forzar el con-
vencimiento de que sin vocabulario no se sabe
la lengua. El alumno sale ademés ganando en
el cambio hecho en los cursos anteriores de Sin-
taxis por léxico.

E) Los tewtos—Necesitan un cambio radi-
cal; sin embargo, un texto que se enfrente con
la rutina corre grandes riesgos. Cuando surja
el texto, sers hora de que el Ministerio 1o pro-
teja.

F) Los profesores—Ya hemos dicho que es
muy preferible que el Estado controle al pro-
fesorado. Naturalmente, esto no afecta al pro-
fesorado oficial, sobre ¢l que ya ejerce tal con-
trol. Pero el hablar de los profesores lo hemos
dejado para otros trabajos.



