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Inglé

como segunda lengua

Angela Alvarez Cofifio
Profesora de Inglés
Colegio Rural Agrupado Alto Aller

n el afno 1999 obtengo, por medio del concurso general de traslados, una plaza definitiva como

profesora especialista de lengua inglesa en el Colegio Rural Agrupado del Alto Aller, un area de

montana del sureste asturiano y que comprende cinco pequenas escuelas rurales de las localida-
des de Bello, Casomera, Levinco, Peligano y Soto. Dicho CRA contaba, en el curso mencionado anterior-
mente, con un total de diecinueve nifos y nifias matriculados en la etapa de Educacion Infantil con edades
entre tres y cinco anos. De las mencionadas escuelas, algunas son unitarias y otras tienen dos unidades y
el nimero de alumnos en cada escuela es desigual: el nimero més bajo era de una alumna en la escuela
de Casomera y el mas alto de seis en la escuela de Bello. Por lo tanto, me encontraba ante una situacién
de multinivelaridad dentro de una misma escuela. Por primera vez en mi carrera docente, tendria un puesto
en el que iba a estar con mis alumnos y alumnas mas de un curso seguido (ya que siendo propietaria
provisional, cada ano era cambiada de destino). Ya no me serviria repetir cada afo lo mismo y en el
mercado editorial no habia textos adecuados para clases de Educacion Infantil multinivel, como las que

tenia en mi centro.

nte la nueva perspectiva con la que

me encontré, decidi, durante el

primer curso, llevar a cabo un son-
deo para valorar el punto en que se
encontraban mis alumnos y alumnas en
lo que a aprendizaje de la lengua ingle-
sa se refiere, ya que habian tenido dos
anos de ensenanza de la misma. Ello me
lleva a la conclusién de que, efectiva-
mente, en esos dos afos han visto algu-
nas cosas elementales del Inglés (colo-
res, nimeros, la familia...), pero sin nin-
gln tipo de orden ni un hilo conductor
y no de forma contextualizada vy siste-
matizada.

Una vez hecho el diagnéstico inicial de la

situacion, establezco la necesidad de

llevar a cabo una evaluacién inicial que
me permitiese partir de aquello que los
alumnos y alumnas ya tenfan adquirido
y llevar asi una ensenanza significativa y
con contenido. En el ano 2000, cuento

con diecinueve ninos de entre tres y
cinco ahos, pertenecientes a cinco
escuelas distintas de otras tantas locali-
dades y distribuidos de la forma siguien-
te:

e un nino de tres aios, uno de cuatro y
una nina de cinco en una escuela,

e dos nifas y un nino de tres afos, dos
ninos de cuatro y una nifa y un nifo
de cinco en otra,

e una nina y un nifo de tres afos, dos
nifos y una nifa de cuatro y un nino
de cinco en otra,

e una nina de tres afos y otra de cuatro
en otra,

e una nina de tres anos en la Gltima.

La evaluacién mencionada anteriormente,

consistié en hacer un barrido del voca-
bulario y estructuras mas sencillas que
yo consideraba que debian tener adqui-
ridas tras dos anos de contacto con la

lengua inglesa, empleando para ello
cuentos, pdsters y tarjetas de imagenes
y comienzo a evaluar:

e saludos.

e Despedidas.

e Empleo del lenguaje de aula (Can I go
to the toilet?, It's my turn, Please,
Thank you, Take the
glue/scissors/pencils/crayons, etc)

e identificacion personal (What's your
name?, How old are you?).

e Colores.

e Nimeros.

e Partes de la cara.

e Animales de la granja.

e Lafamilia y la casa.

No continué con mds centros de interés al

haber encontrado deficiencias y lagunas
en aquellos que, a mi modo de enten-
der, eran mas basicos y sencillos. Ante
los resultados obtenidos, las conversa
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ciones que tuve con los nifios sobre lo que

habian estado haciendo en cursos ante-
riores, asi como la observacién de algu-
nos de los trabajos que habian sido rea-
lizados por ellos, pude comprobar que
habian trabajado casi exclusivamente
los colores y los nlimeros, con algunas
pequefas incursiones en otros campos
léxicos, pero de forma deslavazada y no
sistematizada, presentando ciertas defi-
ciencias en vocabulario y estructuras
que se supone debian estar ya adquiri-
das tras dos afos de exposicion a la len-
gua extranjera. A todo esto se unia un
escasisimo nivel de comprension de la
L, (en este caso, la Inglesa), ya que
habian estado recibiendo clase teniendo
el espanol, y no el Inglés, como lengua
vehicular en el aula.

A la vista de todo lo expuesto anteriormen-

te, tomo la determinacién de comenzar
el curso tratando de poner al dia a los
ninos y de paliar, en la medida de lo
posible, las deficiencias detectadas, cen-
trdandome fundamentalmente en incre-
mentar su nivel de comprensién oral de
la lengua, empleando en todo momento
el Inglés como lengua de contacto en el

proyecto curricular multinivel para los En el curso escolar 2002-2003, finalicé, por

tres cursos del segundo ciclo de edu-
cacion infantil, abarcando en él todos
los niveles de concrecién posibles (in-
cluidas las programaciones por centros
de interés). De este modo, disené un
total de veintiocho unidades didacticas
(con una duracién de un mes o un mes
y medio aproximadamente), todas ellas
en Inglés, en las que incluf todas las
variables a considerar, desde objetivos
hasta materiales, pasando por funcio-
nes, nociones, aspectos socioculturales
de la lengua, temporalizacién y tareas.
Ademas, también tuve que elaborar
gran cantidad de material complemen-
tario de aula (especialmente de tipo
audiovisual y manipulativo, incluyendo
un cuento multimedia) dada la total ine-
xistencia del mismo. Dado el cardcter
flexible y abierto de las unidades, éstas
estan planificadas para llevarlas a cabo
en los tres cursos del segundo ciclo de
educacioén infantil, siendo el maestro el
que decida con cudl de ellas empezar,
ajustdndose de ese modo a las necesi-
dades y gustos personales de su alum-
nado.

primera vez, el ciclo completo de len-
gua inglesa en los tres afos de educa-
cion infantil, habiendo llevado a cabo
todas las unidades planificadas, de
modo que pude obtener unas conclu-
siones reales y basadas en la puesta en
préctica de los materiales que habfa ela-
borado y empleado durante aquellos
tres afos. Se ha tratado de un claro
ejemplo de investigacion-accién, ya que
las actividades planteadas de modo teo-
rico eran llevadas al aula y puestas en
practica, de modo que he tenido un
feedback constante sobre si funcionaban
bien o no, si a los ninos les gustaban o
les resultaban tediosas... y todo ello ha
contribuido a introducir los cambios o
mejoras pertinentes, haciendo del traba-
jo algo muy real y testado previamente
en el aula.

La aplicacién de la experiencia tendrfa una
duracién de tres cursos escolares (2000-
2001, 2001-2002 y 2002-2003) con el

aula. Pero mis inquietudes iban mas El objetivo fundamental de este proyecto

alla, sobre todo teniendo en cuenta que
era definitiva en el CRA y que seria la
responsable de la formacion en lengua
inglesa de esos nifos y ninas durante
bastantes afios.

Con el objetivo de llevar a cabo en mi cen-

tro un plan de mejora del proceso de
ensenanza/aprendizaje de la lengua
extranjera en educacion infantil, y
teniendo en cuenta el cardcter hetero-
géneo y multinivelar de mis grupos de
infantil, asi como la total inexistencia en
el mercado de cualquier tipo de mate-
rial multinivelar para estos niveles, deci-
do elaborar (en el curso 2000-2001) un

ALTO ALLE

IR X

era el de tener un marco de trabajo ade-
cuado a mi realidad de aula (colegio
rural, grupos multinivel, inexistencia de
materiales publicados multinivel, dife-
rente nimero de alumnos cada afio en
las distintas escuelas, etc.) y que abarca-
se todos aquellos objetivos y conceptos
que los alumnos y alumnas de educa-
cion infantil deberian ser capaces de
lograr y asimilar al finalizar dicha etapa
educativa. Y todo ello con el fin de
mejorar la calidad de la ensenanza de la
lengua inglesa como segundo idioma en
mi centro y, por qué no, en la zona

rural.
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fin de estudiar a una promocién completa

de alumnos y alumnas de educacion
infantil y ver los resultados al finalizar la
etapa.

El planteamiento del material consiste en

trabajar nueve unidades por curso (in-
dependientemente de la edad que
tenga cada alumno o alumna en cada
curso), de forma que todos los nifios las
veran todas al finalizar el ciclo de edu-
cacion infantil, asi como todas las fun-
ciones y conceptos basicos para esta
etapa, independientemente de la edad
de los alumnos en cada curso. Es decir,
el tema “Bugs” se trabaja una vez
durante la etapa de infantil, sin importar
si se hace el primero, segundo o tercer
ano y todo el alumnado, tenga la edad
que tenga, lo verd a la vez en ese curso.
De esta forma, no tuve que trabajar con
grupos de edades por separado (lo que
hubiese sido tremendamente complejo)
y tampoco se me planteé el problema
de qué hacer con un solo alumno o

= LONDON
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alumna de tres anos, por ejemplo, ya
que todos y todas estaban integrados a
la vez en la marcha de las sesiones.

Dada la peculiaridad de la etapa en que he

He

trabajado (el alumnado atn no tenfa
adquiridas las destrezas lecto-escritoras),
las sesiones tenfan un caracter funda-
mentalmente oral, de forma que lograse
el principal objetivo de la ensefianza del
inglés en estos niveles: exponer por vez
primera a los alumnos y alumnas a una
lengua extranjera y conseguir que se
familiaricen con sus sonidos, palabras,
entonacion, etc. No obstante, desde el
primer momento he puesto a mis alum-
nos en contacto con la forma escrita de
la lengua, a través de etiquetas pegadas
por el aula, pésters, sefalando al texto
cuando lefa historias, etc. De esta forma
los alumnos podian comenzar a relacio-
nar el sonido con la graffa correspon-
diente, cosa que resulté muy positiva al
final de la experiencia, puesto que los
alumnos llegaban a primero de primaria
sabiendo leer muchas de las palabras y
frases que habian sido trabajadas duran-
te la etapa de infantil.

llevado a cabo sesiones muy activas con
numerosas actividades de respuesta fisi-
ca total (TPR), juego simbdlico, cancio-
nes, chants, rimas, empleo de pdsters y
flashcards, juegos de cartas, dominds,
juegos sencillos de tablero, actividades
de colorear y completar, dictados de
colores, cuentos, mimica, uso de recor-
tables, muiiecos, juguetes y marionetas,
etc.

Desde el principio consideré muy impor-

tante advertir a las familias que sus hijos
e hijas no iban a terminar esta etapa
siendo unos grandes hablantes de
inglés, si bien si que habrian consolida-
do unas importantisimas bases en el

aspecto oral y que les seran de gran
ayuda en etapas posteriores cuando
comiencen a trabajar el aspecto escrito
de la lengua. Lo que si han logrado tras
esta etapa en Educacién infantil, es una
importante competencia a nivel de com-
prension oral y eran capaces de decir
frases cortas y multitud de palabras suel-
tas.

Los alumnos y alumnas son el centro del

proceso de ensenanza-aprendizaje. Su
participacion activa es muy importante
y en todo momento di mucha impor-
tancia a sus conocimientos y experien-
cias previas a través de los procedimien-
tos, asi como a sus gustos y preferencias
a la hora de seleccionar los temas de
trabajo.

Mis intervenciones como profesora han sido

activas y reflexivas y ajustadas al nivel
que mostraban los alumnos en la tarea
de aprendizaje. El profesorado en clase
es el conductor del aprendizaje, puesto
que es quien conoce la lengua extranje-
ra; asi, iniciara el input de la lengua,
ayudara a los alumnos y alumnas en la
interaccion con los demas, evaluaré lo
que los nifos hacen, proporcionara
feed-back, contextualizaré las activida-
des y dard significados comprensibles
para los alumnos y alumnas, investigara
sus ideas previas, asi como sus centros
de interés para poder partir y centrarse
en ellos, promovera estrategias de comu-
nicacion verbales y no verbales, poten-
ciara las estrategias de aprendizaje ya
adquiridas y desarrollard otras nuevas.
En definitiva, desarrollard, guiard y crea-
ra una actitud positiva hacia el aprendi-
zaje y hacia el inglés. Las actividades
han de desarrollarse en el aula en len-
gua inglesa, aunque el profesorado
debe admitir el uso ocasional de la len-
gua materna y el error, sobre todo en los
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primeros momentos o cuando la comunica-

cién se rompa. Hemos de ser conscien-
tes de que el error forma parte de la
estrategia de aprendizaje del nifo o de
la nifa, por lo que no debemos caer en
la correccion sistematica del mismo,
sino Gnicamente cuando éste suponga

emos de ser cons-

cientes de que el

error forma parte de
la estrategia de aprendizaje
del nifio o de la nifa, por lo
qgue no hemos de caer en la

correccion sistematica del
mismo, sino Unicamente
cuando éste suponga una
incapacidad o incompren-
sién total de aquello que se
quiere comunicar.

una incapacidad o incomprensién total
de aquello que se quiere comunicar. De
otro modo, si atin con algtn error el
nifo es capaz de comunicarse, debere-
mos darle réplica con el modelo inglés
correcto, pero dejandole continuar con
aquello que estaba comunicando. Y
siempre, tratar de que sea el propio
nino el que pueda corregir sus errores y
los de sus companeros, guiados por
nosotros.

La evaluacion del trabajo desarrollado por

el alumnado acenttia atin més el caréc-
ter multinivelar de este proyecto, pues
al trabajar las mismas fichas, canciones,
rimas, etc. con nifos y nifas de diversas
edades a la vez, hay que tener muy pre-
sente qué se va a demandar de cada
uno de ellos, ya que las exigencias seran
muy distintas dependiendo de si el nifio

tiene tres, cuatro o cinco anos. Por ejem-
plo, ante la ficha de trabajo sobre la
familia Rana, a los nifnos de tres afios se
les pedira simplemente que unan y colo-
reen la respuesta correcta; a los de cua-
tro, ademas de lo anterior, se les pedira
que numeren correctamente a los miem-
bros de la familia tal como han apareci-
do en la historia y a los de cinco, ade-
mas de todo lo anterior, se les pidi6 que
copiasen los nombres de los miembros
de la familia. Es decir, aqui se encuentra
el auténtico tratamiento multinivelar del
material presentado.

Los resultados han sido altamente satisfacto-

rios, habiendo logrado un 100% de
alumnado que presenta un alto grado
de comprensién oral de la Lengua.
Ademds, un elevado porcentaje (86,6%)
emplea el inglés que sabe para comuni-
carse en el aula tanto conmigo como
con sus companeros, hasta el punto de
poder afirmar que hay alumnos de
Educacion Infantil que son bastante
superiores, en lo que a nivel de com-
prensién oral se refiere, a algunos alum-
nos o alumnas de los ciclos dos y tres de
Educacién Primaria.

Por otro lado, también he logrado involu-

crar, en cierta medida, a las familias en
el proceso de aprendizaje de sus hijos a
través no solo del envio del portfolio al
final del curso, que contiene todos aque-
llos trabajos hechos por los nifios y nifas
durante el ano, sino también pidiendo
su colaboracién para la realizacion de
actividades puntuales en casa que
requieren la supervision y ayuda de un
adulto. Los propios padres y madres
pudieron ver la evolucién de sus hijos e
hijas al haber sido invitados e invitadas
a participar como ponentes en un con-
greso para profesores de lengua inglesa,
y al que llevé a mis alumnos y alumnas

de Educacion Infantil para realizar en
directo una sesion normal de aula, con
el tipo de materiales, lenguaje, etc. que
empleamos diariamente en ella.

Otro logro ha sido el que los nifios de tres,

cuatro y cinco aflos comenzaron con la
lectura de palabras en inglés (algo que
suele costar mucho trabajo a los propios
nativos, al no ser el inglés una lengua de
tipo fonético), a través de la continua
exposicion a las formas escritas (carteles,
etiquetas de palabras, cuentos, etc.)
desde el inicio de su toma de contacto
con la L,, lo cual ha facilitado tremenda-
mente su paso a la lectura en inglés a
partir de primero de Educacion
Primaria.

Con este proyecto obtuve, en el afio 2003,

el tercer premio nacional a la innova-
ci6n educativa, convocado por el MEC
a través del CIDE (Centro de
Investigacion y Documentacion
Educativa) y en el 2004 el segundo pre-
mio sello europeo a iniciativas innova-
doras en la ensenanza de lenguas, con-
vocado por la Subdireccién General de
Asuntos Europeos. En ambos casos el
trabajo fue considerado como innova-
dor en el ambito de la ensefianza de
lenguas extranjeras en Espafa, puesto
que hasta el momento no se habia pre-
sentado ningln tipo de trabajo multini-
velar para la ensefanza del inglés en la
etapa de educacién infantil. Para mi, no
deja de ser simplemente mi trabajo y
labor diaria, y la adaptacion de materia-
les y recursos a una realidad tan pecu-
liar como son las aulas multinivel de los
CRAs. El proyecto fue el resultado del
dia a dia en las aulas del CRA Alto Aller
durante tres cursos. Los premios han
sido un reconocimiento a mi pequena
aportacion en la mejora de la ensefan-
za en la escuela rural.
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