que se sepa de la arqueologfa de la regién o co-
marca; b) Parte cartogréfica: disefio, croquis o mapa
y a ser posible referencia al mapa nacional 1:50.000;
c) Parte expositiva de lo que ha constituido la pros-
peccion; d) Parte gréfica, y a ser posible fotografica;
e) Indice descriptivo de los elementos hallados; f) Si
es posible, alguna "conclusién” aunque sea provisio-
nal (valga la paradoja) acerca de la valoracién e
interpretacién de los hallazgos.

Es claro que en muchas de estas operaciones, en
casi todas, puede tenerse la colaboracién de los alum-
nos, que quedaran encantados al ver que su Maestro
o Maestra los utiliza en un trabajo “real”, de caréc-
ter rigurosamente cientifico. Pocos dibujos se harén
con mayor ilusién que el de aquellos cacharros ro-
tos, o que aquel croquis con medidas a escala, en
que poder ir situando, en sus puntos respectivos,
fos hallazgos. Me parece que resulta evidente una
cosa: la Arqueologia no serd ya para aquellos nifios
o nifias una cosa muerta y de museo, sino algo vivo,

que "sirve”, que enseiia y forma. Un trabajo en equi-
po que quién sabe si puede servir de pista fructifera
para una excavacién formal de unas ruinas ilustres.
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INDICACIONES METODOLOGICAS
PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Una reflexién sobre la metodologia de los estudios
histéricos en las tareas escolares se justifica como cosa
en extremo urgente y necesatia en la época presen-
te. «El poder configurador que tienen sobre la con-
ducta humana los ideales y modelos»; la «excepcional
coyuntura de aceleracién y cambio en la que por vez
ptimera desde el paleolitico» estdn inmersas las ge-
neraciones presentes y «las mmiltiples cadenas causa-
les que ligan entre sf las realidades humanas en com-
plejos m4ds amplios cada dia» (vid. Vipa EscoOLAR,
octubre 1962) son factores que obligan a reconside-
rar los problemas metodolégicos de la ensefianza de
1a Historia, a fin de adecuar ésta con las necesidades
y exigencias de sectores cada vez més amplios que
un dfa tras otro irrumpen en el escenario histérico
no como meros espectadores, sino sintiendo gravitar
sobre sf la responsabilidad de sentirse protagonistas
de un momento histérico que requiere de cada uno
de los hombres el conocimiento claro del cometido
de su generacién, en esta época de crisis y de cambio.

Otra de las razones que hacen precisa esta refle-
xién estd en la deformacién producida por una me-
todologfa equivocada que, utilizando predominante-
mente procedimientos verbales y memoristas, creia
ver colmados los objetivos de la formacién histérica
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en la simple adquisicién de datos y fechas y valuaba
el rendimiento por la abundancia de unos o la exac-
titud de los otros. Por ello eran conceptuados como
alumnos brillantes en esta disciplina los poseedores
de una buena memoria que les permitia en el mo-
mento preciso evocar el dato o la fecha con fideli-
dad y exactitud. Adn hoy muchas pruebas de rendi-
miento se basan exclusivamente en este aspecto del
conocer histérico, que, si bien es indispensable al-
canzar en diversa medida segin el grado de forma-
cién, no constituye por sf solo el fin de esta ense-
fianza,

Nada hay, en efecto, méds impropio para la forma-
cién del «verdadero sentido histérico» que esa mo-
nétona descripcién de sucesos pasados sin penetrar
en sus relaciones de sucesién, temporalidad y causa-
lidad o interdependencia. A ellas se une la posible
localizacién en el espacio. Sin embargo, estas tres ca-
tegorfas del acontecer histérico: tiempo, espacio y
causalidad, las dos primeras de orden fisico, la ter-
cera afecta, en su percepcién al menos, al orden 16-
gico o ideal, son imperfectamente perceptibles por los
escolares, imperfeccién o dificultad que hace preciso
una especial consideracién de ellas, para que la en-
sefianza y los programas no sobrepasen las posibili-



dades del sujeto e incluso elegir procedimientos que
favorezcan y aceleren la emergencia y el desarrollo
de la capacidad de percepcién de dichas categorias.

Se ha dicho que la «Cronologfa y 1a Geografia son
los ojos de la Historia». La coordenada temporal fija
ol scontecimiento histérico entre los anteriores y pos-
teriores y queda completada con la referencia espa-
cial y geogrifica, sin las que la narracién histérica
bordearfa los limites de la fabulacién. Por tanto, la
comprensién histérica requiete una mirada retrospec-
tiva en el tiempo (1).

De esta primera caracterfstica de duracién y suce-
sividad nos viene la primera dificultad de la ense-
fisnza de la Historia en los primetos grados de es-
colaridad. «El nifio carece de la experiencia de la du-
racién temporal aplicada a perfodos de tiempo tan
extensos como los que maneja la Historia. Esta di-
ficultad estd recogida en los Cuestionarios Naciona-
les al no proponer lecciones sisteméticas de Historia
hasta el segundo ciclo de ensefianza elemental, de los
ocho a los diez afios. Pero ni aun a esta edad el nifio
percibe claramente las diferencias cronol6gicas que es-
capen a su propia experiencia vital. Sin embargo, el
nifio no carece en absoluto de la nocién de sucesién,
y la emergencia de esta capacidad de percepcién tem-
poral puede y debe ser reforzada y ayudada por me-
dios adecuados.

Estos ejercicios preparatorios y estimulantes del
sentido de la temporalidad en el nifio pueden ser:

4} La observacién y comentario, ya desde el par-
vulario y en los primeros grados de hechos natura-

les de sucesién temporal, el dia y la noche, la alter- -

nativa de trabajo y descanso, la sucesién de difas en
la semana, las fiestas y ciclos litdrgicos, las varia-
ciones estacionales con sus transformaciones en la
Naturaleza y la adaptacién del hombre a dichas va-
riaciones, y, en general, iniciar al escolar en la obser-
vacién de todos aquellos fenémenos en los que sea
fécilmente perceptible la influencia de lo temporal,
sobre cosas y seres de la realidad circundante.

b) Una nueva fase la constituirdn las conversacio-
nes sobre acontecimientos muy ligados a la experien-
cia personal de los nifios. Sus ascendierites (padres,
abuelos, bisabuelos), intentando la formacién de es-
quemas genealdgicos sencillos, y, mids tarde, la re-
daccién de diarios individuales y colectivos; ¢por qué
no intentar la confeccién de una pequeiia historia de
la escuela, que serfa redactada por los sucesivos maes-
tros y escolares, en la que figurasen los acontecimien-
tos mds salientes de la vida escolar?...

De aqui a la historia local, sin que sea inconve-
niente el pretextar que no todas las localidades po-
seen aspectos dignos de historiarse. Archivos muni-
cipales y parroquiales, restos arqueoldgicos, tradicio-
nes y fiestas populares, existen en todos los lugares
y pueden ser magnifico material para afinar y formar
el naciente sentido histérico del nifio, con esa carac-

(1) Vid. GaLiNo, MARIA ANGELES: Metodologia de la His-
torda. “Bordér", adm. 89

teristica tan favorecedora del sentido social, de sen-
tirse continuador de tradiciones y costumbres de ge-
neraciones pasadas. Caracterfstica tan necesaria hoy
en que la creciente «masificacién» del hombre pro-
ducida por el progreso técnico hace de é un mero
ser de presente, sin vinculo o relacién a tradiciones.
y costumbres, y cuya expresién mds manifiesta es el
ambiente deshumanizado y torvo del suburbio de la
gran ciudad o de las nuevas concentraciones indus--
triales, formadas en su mayor parte por personas que
en los movimientos migratorios perdieron su vincu-
lacién a los lugares de origen sin asimilar atin los.
valores sociales, histéricos y culturales de sus nue-
vos emplazamientos..

¢) Las narraciones y biografias son otra de las
actividades imprescindibles en la iniciacién histdrica,
que encontrardn un fuerte apoyo en la curiosidad in-
fantil. Estos ejercicios preparatorios no tendrén en los.
primeros grados preocupacién cronoldgica alguna, si
bien el mismo orden en la exposicién de los hechos
o personajes escogidos pueden preparar el indispen-
sable orden cronolégico que ha de dirigir la posterior
ensefianza. A las condiciones de esta narracién, en la
que se ha de procurar no introducir elementos apé-
crifos deformadores del futuro y recto sentido hists-
rico, ha de afiadirse como indispensable el tono vital
e interesante que el maestro ha de dar a lo referido,.
para bacetlo revivit ante sus alumnos con toda la
fuerza de lo real e inmediato. El gusto del nifio por
lo maravilloso y heroico favorecers la asimilacién de
los objetivos que se pretenden con estas narraciones,
en las que, repetimos, no ha de sacrificarse en modo
alguno el rigor histérico a la exposicién viva e in-
teresante.

Destaquemos, pues, como resumen de lo expues-
to que en estos ptimeros afios, preparatorios de la
ensefianza histérica sistemitica, la preocupacién cro-
noldgica no debe impedir las actividades resefiadas
ni desalentar al profesor por esos «ertores» tan de
bulto que los chicos suelen cometer en sus aprecia-
ciones de fechas, ya que no denotan falta de volun-
tad de aprendizaje o de capacidad, sino imperfeccién
de nivel madurativo para la clara percepcién tem-
poral.

El mismo problema se presenta en la apreciacién
espacial. Esta, en la mayoria de los nifios de nuestras
escuelas antes de los ocho afios, no va mucho més
alld del propio barrio en la ciudad o de su pequefia
localidad en el medio rural, si bien los viajes y la
mayor movilidad familiar pueden aumentar pronto
esta experiencia. De todas formas, siendo el escena-
rio de los hechos histdricos, hasta el dfa, toda la faz
del planeta con localizaciones variables segin épocas.
y acontecimientos, diffcil sers llegar en los estudios.
primarios a la justa interpretacién espacial.

Pero aqui, como en el caso de la temporalidad y
sucesién, la capacidad de localizacién puede ser ayu-
dada:

@) Por los medios generales de formacién det
sentido de la localizacién geogréfica (orientacién, in-



terpretacién de planos, viajes, manejo de mapas y at-

las histéricos).

b) La observacién «in situ» de restos o monu-
mentos histéricos que se tengan al alcance.

No todos los lugares van a disponer de este ma-
terial, con el que, basindose en el interés y la cu-
riosidad que el nifio siente por «las cosas», podemos
en cierta forma dar testimonio sensible y espacial de
un determinado dato histdrico. Pues si bien hay ciu-
dades, muchas ciudades, espafiolas, pensemos en To-
ledo como la més representativa, en las que se cuenta
con material de este tipo que permite un completo
plan de actividades en torno a un programa de His-
toria, en la mayor parte de las situaciones de nues-
tras escuelas los restos son escasos y poco represen-
tativos. Entonces es cosa de echar mano de medios
auxiliares, cromos, estampas (aprovechemos la aficién
coleccionista del nifio), fotografias, cuadros, filminas,
etcétera. Una ayuda poderosa vendri en ayuda del
profesor cuando el nifio posea ya la capacidad e in-
terpretacién de mapas. Entonces ni una sola leccién
debe desarroltarse sin el esquema geogréfico histérico
correspondiente: flechas indicadoras de invasiones o
corrientes culturales o cometciales, itinerarios de gran-
des personajes, rutas de peregrinaciones, etc.

Con este sentido de la localizacién histérica no sélo
formamos el sentido histérico del nifio, sino que le
ayudamos a la interpretacién de los acontecimientos
presentes, acompafiados muchas veces en las publica-
ciones que dan cuenta de ellos de croquis o grificos
aclaratorios transfiriendo de este modo la virtualidad
de los métodos empleados en el estudio del pasado
al conocimiento del presente.

Finalmente, y como meta a alcanzar en la ense-
fianza de la Historia, estd la que contribuya a la for-
macién de la conciencia social y comunitaria del hom-
bre de hoy, necesitado cada vez més de una visién
clara de sus relaciones con los demds. Es claro que
nos estamos refiriendo a la educacién para la com-
prensién internacional, tema del momento, y cbjeto
de preocupaciones de politicos, educadores y sociélo-
gos (2).

La aportacién que la formacién histdrica puede ha-
cer a este aspecto de la formacién integral humana es
valiosisima. Asi como también una equivocada otien-
tacién puede producir el efecto contrario.

En realidad, los errores pueden provenir de la con-
sideracién desmesurada de las razones y causas del
devenir histdrico, en cuyo relato el historiador se ex-
cede en sus funciones interpretativas convirtiéndose
de esta manera en anticipado juez o en pretendido
profeta de personajes, situaciones o sucesos de los
que sélo Dios tiene el fallo y la decisidén cierta e
infalible.

Por otra parte, la propia naturaleza del contenido
histérico aleja la posibilidad de dar a su ensefianza

(2) Véase “Bordén™, num. 65, artfculo de J. CosTa RI-
BA8: A la comprension internacional por la educacidn, pa-

ginas 88-i3.

un rigor ldgico y conceptual propio de las ciencias
experimentales.

Barth, exponiendo este problema de la incertidum-
bre de las leyes de la Historia sujetas a acontecimien-
tos no previsibles por el hombre (3), habla de que
s6lo puede llegarse a «leyes empfricas porque se ba-
san sencillamente en la experiencia y no en el cono-
cimiento de las Gltimas causas o fuerzas que determi-
nan las variaciones histéricas».

Hay una coincidencia parcial con la doctrina ex-
puesta por Garcia Morente en su discurso «Ideas para
una Filosofia de la Historia de Espafia», en la que
dice, después de analizar la drreductible realidad his-
térica basada en la esencial caracterfstica de la liber-
tad humana, lo siguiente: «Sélo Dios sabe por qué
los hombres se dispersan o se retnen, por qué se
aglutinan en pueblos, en naciones, que viven un tiem-
po, actian y luego desaparecen. Sélo Dios sabe por
qué determinados nicleos de vida humana empiezan
a vivir y acaban disolviéndose en la nada del tiem.
po...» (4).

Este sentido providencialista del acontecer histéri-
co, lejos, por otra parte, de un determinismo ciego
y fatalista, debe informar esta ensefianza desde los
primeros grados, de tal manera que no sea obstdcu-
lo a la participacién activa, consciente y libre que
Dios quiere de cada uno de nosotros, lo mismo en
la forja del individual destino que en el colectivo y
universal.

Por ello, mds que un procedimiento para tratar
de hacer ver en los primeros aiios de escolaridad las
relaciones de causalidad o interdependencia de los he-
chos histéricos cuya percepcién sélo es posible en los
afios Gltimos de escolaridad, fijemos unos principios
que contribuyan a los dos fines principales de la en-
sefianza de la Historia en la actualidad, que son, a
saber: la formacién de una conciencia del destino co-
lectivo, en los planes de Dios, de la Humanidad y la
educacién para la comprension internacional.

a) Cultivo positivo de los conocimientos y acti-
tudes que las virtudes y ejemplos de nuestros antepa-
sados nos ofrecen en orden a la misién ecuménica del
acontecer histdrico espafiol, por medio de biograffas
y libros adecuados en los que resalte esta caracte-
ristica (5).

(3) BamrTH: Pedagogia, pdg. 377. No eslamos, sin em-~
bargo, de acuerdo con este autor al sefialar las causas Gl~
timas en las disposiciones psiquicas del hombre.

(4) G. More~TE: Discurso correspondiente a la apertura
del Curso Universitario. Ed. Universidad Central, 1942,

(6) *“Palriolisme e internaclonalismo son nociones com-.
plementarias y solidarias; cada una engendra un lipo pro-
plo de fidelidad. Con la falta de tidelidad a la patria las
bases del espirltu internacional se hacen inseguras; un
patriotismo esirecho a su vez falsea o disminuye la fide~
lidad que debemos al género humano, La comprensisn en-
tre los hombres debe extenderse, como la mar, a partir
de las mismas frornleras que inunda. La ciudadania unlver~
sal es el complemento de la ciudadanfa universal.” Comision
alemana de la Unesco. Hamburgo, Le rdle du matire dans
le developpement de la comprehension internationale. Se-
vres, 1955. (Cltado .por Costa Ribas en el art{culo de "Bor-
doén” nam. 66.)
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b) Consideracién serena y objetiva en las prime-
ras nociones histéricas que impidan la f4cil polariza-
cién de la agresividad instintiva infantil en actitudes
de odios y antagonismos con otras comunidades na-
cionales (6).

¢) Resultar el esfuerzo de la Humanidad por un
constante progreso en el orden del dominio de la
Naturaleza y de un progresivo perfeccionamiento en

el desarrollo de las relaciones humanas, resaltando la
especial significacién de los acontecimientos actuales
representativos de esta realidad, preparando de esta
manera la conciencia histérica del hombre futuro.en
la época de las supranaciones.

(6) Vid. S. RaMON Y CaJAL, M1 infancla y juveniud, pé-
gina 27. Madrid, 1946.
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LA EXPRESION ORAL, ESCRITA, GRAFICA Y DRA-
MATICA EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Existe hoy una inclinacidn a desvalorizar la His
toria por su incertidumbre, frente a las ciencias ma.
temdticas, y por su inactualidad, tan contraria a la
tendencia realista en boga; pero también hoy se es
tima como necesidad ineludible la humanizacién del
hombre, y es la Historia una de las disciplinas de
més alto valor en la conformacién de lo humano.
8in embargo, la pecesidad de su ensefianza tropieza
en nuestras escuelas con graves dificultades, radica-
das tanto en la naturaleza misma de la ciencia: irre
petibilidad e inactualidad de los hechos histéricos
(es 1a Historia, como dice Signobos, “la ciencia de los
hechos que sélo ocurren una vez™), como aquellas
otras, subjetivas, propias de la infancia: carencia de
sentido y localizaciéon cronolégica. Dificultades que
no puedem conducir a la negatividad de su estudio.
8ino m4s bien a buscar las vfas ¢ptimas para hacer
tal estudio racional, activo e inieresante.

La expresion oral, escrita, grifica y dramética son
medios que adecuadamente utilizados pueden corre.
gir y paliar tales dificultades, conduciendo al esco-
lar no s6lo a conocer los hechos, sino también a in-
sertarle en la comunidad histdrica, acumularle ex-
perieneias (“magistra vitae”), introducirle elemental

por MARIA ASUNCION PRIETO
Inspectora do Ensefianza Primaria de Ovledo.

mente en la nocién de cultura y ayudarle a adquirir
conciencia de tiempo.

La expresidn oral, en sus maltiples formas de na-
rracion, descripcion, relato, conversacion, discusidn 'y
explicacion (usando en esta iltima de la definicidn,
aclaracion, comentario, divisién, enumeracién, compa-
racién y contraste siempre que sea posible), partird
del afdn del nifio por la acci6on, impulso de aventura.
exploracién y curiosidad. Serd entonces cuando a tra-
vés del aima y la voz del maestro, plenas las palabras
de fuerza y colorido, se descubre el “poema-historia™
o “historia-poema”, con palabras de Radice, que, sin
falsear la verdad de los hechos, vaya tendiendo los
primeros hilos de la trama histérica, que cobrara
ante el nifio efecto y realidad. Y es que paralelamen-
te a las dificultades expresadas, se aprecia pronto en
el nifio un amor por el cuento y el mito que viene
a ser como el primer despertar del hombre al interés
histérico; por todo ello consideramos la expresién
oral como la forma més idénea en la iniciacién his-
térica. Solo el maestro podri romper los moldes ri-
gidos del texto desde la primera leccién y sentar de
paso la base del conocimiento histérico: en qué siglo
vivimos, cudntos afios hace que hay electricidad en



