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PROPUESTAS Y ALTERNATIVAS PARA MINIMIZAR EL BLOQUEO
COMUNICATIVO PROFESORES-ALUMNOS EN LA ESO:
ESTRATEGIAS DE INTERACCION PARA EL AREA
DE LENGUAY LITERATURA

Victor Cantero Garcia*
IES “Fernando Savater”

RESUMEN
Este articulo se centra en presentar al profesorado de la ESO determinadas propuestas diddcticas
para paliar la escasa interaccion profesor-alumno en este nivel educativo, En una primera parte des-
cribimos las causas del problema y sus fundamentos tedricos. La segunda parte se dedica a ofrecer
alternativas practicas para ¢jercitar la interaccién en las clases de Lengua y Literatura. Acabamos
con un andlisis de los resultados obtenidos tras la experimentacién educativa.
Palabras clave: interaccién, Educacién Secundaria, alternativas.

ABSTRACT
Nowadays the relationship between teachers and pupils in the Compulsory Secondary Education
isn’t as satisfactory as we would like. This article aims to suggests a solution to this problem. First,
we explain the reasons of this situation and its theoretical foundations. In the second part, we con-
sider how to improve interaction in our Spanish Language lesssons and we offer some practical
exercises. In the end we include some useful conclusions get in from the practice.
Key words: interaction, Compulsory Secondary Education, alternatives.

1. INTRODUCCION

Una de las evidencias que cada dfa se hace mads patente entre el colectivo de docentes de 1a ESO es
la necesidad de instaurar en el aula un fluido y provechoso clima de comunicacién entre profesores
y alumnos. Justo en el momento en el que las NNTT de la Informacién y de 1a Comunicacién se
han convertido en un recurso imprescindible para propiciar mayores niveles de rendimiento y de
aprovechamiento de los contenidos curriculares por parte de los estudiantes de 1a ESO, nos encon-
tramos con la paradoja de que las relaciones humanas y el clima de entendimiento entre docentes y
discentes no pasan por sus mejores momentos. Asistimos, por tanto, a un bloqueo comunicativo, el
cual resulta ser atin mds llamativo al producirse también en el drea de Lengua y Literatura. Justo en
una parcela del curriculum en la que se trabaja de forma permanente por incrementar las capacida-
des comunicativas de los alumnos, tanto a nivel hablado como escrito, nos encontramos con serias
deficiencias de interaccién y de comunicacién entre los agentes del hecho educativo.
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Movido por el interés de buscar una alternativa que palic este déficit de comunicacidn, el
articulista ofrece al lector en esta colaboracion algunas sugerencias practicas para conseguir que los
estudiantes logren romper las barreras que les impiden establecer una comunicacion abierta, sincera
y exitosa tanto con sus compafieros como con sus profesores. Por supuesto que existen muchos
caminos para resolver esta carencia presente en nuestras aulas desde hace afios, pero en mi modesta
opinién queda en manos de cada docente buscar las soluciones mas adecuadas a este problema. Aqui
se presenta tan s6lo una propuesta que surge del empefio por lograr que nuestras clases de Lengua y
Literatura cuenten con verdaderos canales y soportes de interaccion profesor-alumno, gracias a los
cuales el mutuo entendimiento sea la base para lograr un verdadero aprendizaje significativo de la
materia estudiada.

2 EN BUSCA DE UN MODELO INTERACCIONAL QUE REVITALICE EL PROTAGONIS-
MO DE SUS AGENTES

Esté fuera de nuestro propdsito analizar aqui de una forma detallada las causas que han contribui-
do a crear este clima de falta de entendimiento y esta brecha comunicativa entre los protagonistas
del hecho educativo. La realidad se nos impone de un modo aplastante y no podemos mostrarnos
por mds tiempo indiferentes ante esta absurda paradoja, a saber: admitimos que nuestros Centros
escolares son factores primarios de socializacion, mientras que en sus aulas no existe una auténtica
interaccion profesor-alumno. Sin embargo, dentro de los limites que toda colaboracién impone, si
podemos comenzar precisando alguno de los factores que obstaculizan la fluidez de este proceso de
retroalimentacién comunicativa. '

Una de las circunstancias que de entrada dificultan el proceso comunicativo al que aqu{ alu-
dimos es la propia puesta en prdctica del proceso de ensefianza-aprendizaje en las condiciones en
las que hoy se realiza. Nos estamos refiriendo a la famosa ratio, la cual a todas luces sobrepasa los
limites de lo que serfa deseable para conseguir el €xito de la verdadera comunicacién, y que de facto
la impide. Tenemos asumido que el docente tiene, entre otras cosas, que adaptar sus enseflanzas a
las necesidades de sus alumnos, debe buscar estrategias de interaccién directa con ellos, pero ;coémo
realizar con acierto estos cometidos cuando se encuentra con grupos de treinta 0 mds personas en
cualquier aula de 2° de ESO?. Es este un obstdculo real, pese al cual no podemos desertar, no debe-
mos abandonar nuestros intentos por multiplicar las situaciones comunicativas en la clase.

Otro de los factores que ponen freno a los propdsitos comunicativos es la resistencia del
profesor de ESO a abandonar en el aula su posicion de emisor dominante y pasar a constituirse en
emisor-comunicador, un cambio necesario para establecer una comunicacién directa con los desti-
natarios de sus mensajes: “pues en este nuevo modelo ya no importa tanto el contenido del mensaje
cuanto el destinatario, aqui el profesor ya no sélo piensa lo que va a decir sino a quién se lo va a
decir”. (M. Kapldn, 1985). Un cambio de enfoque que supone centrar mas nuestro interés en las
preocupaciones y expectativas de los alumnos que en el logro de objetivos medibles tras cada eva-
luacién. Sobre esta modificacion de la actitud del docente pivota la necesidad de convertirnos en
“comunicadores dialggicos”; es decir: en personas capaces de atender las verdaderas necesidades
de nuestros discipulos sin dejar por ello de ejercer como educadores de los mismos. Se trata de un
dificil equilibrio entre escuchar y comprender todo lo que los alumnos nos tienen que decir y lograr
que ellos atiendan y asimilen todo lo que nosotros les queremos transmitir.
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Sin embargo, en medio de esta habilidad y sutileza tan necesarias para ganarnos la confianza
de los adolescentes surge otro escollo para lograr el mutuo y profundo entendimiento. Nos referimos
en este caso a los miltiples cambios psiquicos y fisicos en los que se ve envuelto el alumnado de la
ESO en esta etapa evolutiva. Cambios y modificaciones que desencadenan cierta angustia y miedo a
lo desconocido, asf como una clara necesidad de expresar sus sentimientos y emociones. Y es aqui
donde los adolescentes nos buscan y en muchas ocasiones no nos encuentran, un desencuentro que
aumenta la citada brecha comunicativa. Los docentes, como seres adultos nos mostramos reacios y
esquivos a la hora de escuchar y de hacer comprender a los estudiantes todo lo que a ellos les ocurre.
En otras palabras, y en relacion con el drea de Lengua, hacemos todo lo contrario de lo que autores
como Fernando G6émez Martin nos aconsejan, pues: “el profesor de la ESO debe tener presente
cuando asume la tarea de educar a un grupo de adolescentes que sus planteamientos diddcticos
tienen que incluir un tiempo v un espacio en el aula para que los alumnos expresen sus sentimien-
tos, su aprehension de la realidad y sus interpretaciones emotivas de los hechos vividos”. (Gémez
Martin, 2002)

Es en este clima de libertad expresiva en el que a cada manifestacién espontinea del adoles-
cente tiene que corresponderle una correcta interpretacién por nuestra parte. En tal sentido, el profe-
sor que imparte el drea de Lengua en la ESO tiene que ser especialmente sensible y receptivo a este
tipo de mensajes, darles el cauce adecuado. Dicho de otro modo, se trata de conseguir empatizar con
cada grupo de alumnos y lograr que libremente expresen sus inquietudes, suefios y deseos.

No obstante, no podemos pensar que con crear un atmdsfera propicia a la libre expresion lo
tenemos todo hecho. El siguiente paso lo tiene que dar el propio adolescente venciendo sus recelos
y aceptando tanto la imagen que él tiene de si mismo como la que el grupo pueda captar a través
de su modo de proceder dentro y fuera del aula. Es claro que en esta etapa de su vida los chicos/as
buscan en el grupo un reconocimiento y una aceptacion que les permita integrarse de pleno derecho
en su pandilla, pues de esa integracion depende en gran medida el afianzamiento de su autoestima.
Por ello nuestra labor como mediadores ha de facilitar dicha integracién, ya que de conseguirlo no
s6lo habremos acabado con otro de los impedimentos que obstaculizan nuestra interaccién con los
alumnos, sino que estaremos en condiciones de empatizar con ellos y de convertir nuestros Centros
en: “espacios integrados, abiertos a todo tipo de alumnado, con independencia de sus condiciones
fisicas, intelectuales, sociales, emocionales, lingiiisticas o de cualquier otro tipo.” (Consejo Escolar
de Andalucia, 2005). Esta modificacion del clima socioafectivo de nuestros Centros se hace cada
dia més precisa, pues gracias a ella el nuevo modelo de relacién profesor-alumnos: “facilitard la
adecuada adquisicion de los conocimientos y la plena integracion del alumnado en el medio escolar,
asi como el completo desarrollo de su personalidad”. (Rodolfo Raul Hachén, 2003).

Esta enumeracion de las dificultades que de forma mds palpable frenan la interaccién profe-
sor-estudiantes dentro y fuera del aula deberfa ser suficiente para que el profesor de la ESO optara
por convertirse en un buen comunicador, es decir: en una persona capaz de ponerse en ¢l lugar de
su interlocutor y de empatizar en todo momento con €l. Este es, sin duda, el modelo de profesor que
todos deseamos que exista, y que de hecho ya es una realidad en muchos Centros. De ello se hace
eco el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion al afirmar que: “alrededor de tres cuartas partes
de los profesores de la ESO realizan explicaciones en las que pueden participar sus alumnos, que
proponen trabajos a realizar de forma participativa por los estudiantes y evaliian los aprendizajes
de los mismos por medio de la observacion informal de sus trabajos escolares”. (Instituto Nacional
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de Calidad y Bvaluacién, 2000). No partimos de cero, antes bien existe ya un claro abandono del
modelo tradicional de relacién profesor/alumnos y una apuesta por otro mucho mds participativo y
cercano a la persona del estudiante. Esta misma sensacion de proximidad se desprende de un estudio
sobre los niveles de convivencia y de interaccion que se dan en los Centros de Secundaria de la C.A.
Vasca. En dicho estudio, que forma parte de un informe mucho mds extenso, Aurelio Villa Sdnchez
y su equipo de investigadores ponen de manifiesto que, en opinién de los estudiantes, un 40% de sus
profesores ademds de estar ocupados con su trabajo escolar diario estdn de verdad interesados en
sus problemas. (Villa Sdnchez y otros, 1998). Cierto que no es un % tanto alto como el que se desea,
pero existe ya un camino recorrido.

3. EN BUSCA DE LOS FACTORES CLAVES QUE ACELEREN LA LLEGADA A NUES-
TRAS AULAS DE UNA NUEVA FORMA DE INTERACCION PROFESOR-ALUMNO

Analizado ¢l panorama actual y apuntados los cambios que serfan necesarios para lograr un Gptimo
nivel de interaccion en la ESO, ha llegado el momento de que vayamos en busca de aquellos factores
primarios que aceleren dichos cambios. Muchos son los estudios dedicados en los dltimos afios a la
consecucion de un modelo ideal de interaccién profesor-aulmno en las aulas de Secundaria Obliga-
toria; sin embargo, s6lo algunos de ellos han enfocado el asunto en la direccién que més nos interesa;
a saber: no seguir subrayando la importancia de mejorar las caracteristicas del profesor como comu-
nicador en el aula y pasar a poner en énfasis en el mismo proceso de la interaccién y en los factores
que convergen el mismo. Dicho de otro modo, 1o importante es considerar la estructura comunicativa
en el aula y el discurso comunicacional como elementos primarios de cara a comprender el proceso
de interaccién dentro de la prictica docente. Esta es la direccion en la que camina César Coll cuando
nos indica que los cambios en la modo de interactuar se producirdn si “contamos de verdad con
el perfil ideal de profesor comunicador, detectamos el clima socioemocional que existe en el aula,
identificamos los estilos de ensefianza propios de cada profesor y su repercusion en los alumnos v
con ello avanzamos en la consecucion de un modelo idéneo de interaccion profesor-alumno.” (Coll,

1990).

Y en el estudio de esta nueva forma de concebir el hecho comunicativo en el aula contamos
con la ayuda de la sociolingiifstica, disciplina que estudia e investiga cémo las personas aprenden a
través del lenguaje en situacién comunicativa. De la mano de esta ciencia descubrimos que el aula
es el espacio comunicativo por excelencia en todo proceso de ensefianza-aprendizaje y en ¢l actdan
los dos agentes indispensables del acto comunicacional: el profesor y los alumnos. En este sentido,
el aula se convierte en un factor de primer orden de cara a lograr que el discurso educacional sea
fruto de la negociacion profesor-alumno y no de la imposicién unilateral del punto de vista del
adulto sobre los adolescentes que le escuchan. Un consenso y una toma de decisiones compartida
que convierte a nuestras clases en auténticos foros de debate, en los cuales ha de predominar el en-
tendimiento mutuo. Estos son, por tanto, los tres recursos bésicos capaces de acabar con el bloqueo
comunicativo en nuestras aulas: un profesor que conecta, empatiza y focaliza sus mensajes sabiendo
que sus alumnos los van a comprender; un grupo de alumnos que cuenta con las claves para entender
lo que su profesor les transmite y un aula como lugar material en el que el proceso comunicativo
tiene lugar.

Descubiertos los ingredientes necesarios que pueden acelerar la llegada de una nueva forma
de comunicacién en el aula, parece oportuno que pongamos el acento en cémo convertir nuestras
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clases en los dmbitos idéneos para lograr el triunfo del entendimiento y de la compresién sobre ¢l
desencuentro y la indiferencia. A ello alude Antoni Zabala V. al precisar que compete al “profesor
plantear las estrategias mds adecuadas para establecer una interaccion directa con sus alumnos,
asi como facilitar los procesos que los alumnos van desarrollando dentro del aula. Se trata de una
observacion desde dentro, la cual nos permite integrar los resultados de la interaccion que se pro-
ducen a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje en el propio desarrollo personal de cada
alumno.” (Zabala V. Antoni, 1995). Asumida como propia esta tarea, dedicamos el siguiente aparta-
do a ofrecer nuestro lector algunas muestras de utilidad en este terreno.

4. EJEMPLIFICACION DE PROPUESTAS DIDACTICAS QUE SUSCITEN UN NUEVO
ESTILO COMUNICACIONAL PROFESOR-ALUMNO EN AREA DE LENGUAY LITERA-
TURA CASTELLANA PARA 2° DE ESO

Dado que el objeto de nuestra colaboracién es presentar a quienes nos leen propuestas realizables
que acaben con el bloqueo comunicacional que existe en nuestras aulas, pasamos a describir una de
las posibles alternativas que, para el Area de Lengua y Literatura Castellana en 2° de ESO, puede
resultarnos de interés.

FICHA-PROPUESTA PARA PONER FIN AL BLOQUEO COMUNICACIONAL
Curso: 2° ESO

Area: Lengua y Literatura Castellana

A. Aspectos Generales:

1.-Unidad Didéctica 8%,
2% Evaluacién.

Tépico:
El debate: forma de
expresion/comunicacion.

2.- Contenidos bdsicos:
Parcela: expresion oral.
Desarrollo y prdctica del
debate como técnica de
expresion/comunicacién

3.- Objetivos generales:
a) Lograr una fluidez de
comunicacién y un
contraste fructifero de
ideas y opiniones sobre
el tema a debatir.

b) Crear un clima de
libertad de expresion en
el aula para que profesor y
alumnos manifiesten
sus ideas sin temor a
discrepar.

¢) Acercar puntos de
vista por encima de las
diferencias de edad y de
grados de madurez.

5.- Objetivos especificos:

a) En el 4mbito del
conocimiento:

10.- Principios bdsicos
para la organizacién del
debate:

1) Division de 1a clase en
grupos de 5. Cada

grupo elige a su
moderador.

2) Se dedican 3 dias a la
recogida por cada grupo de
toda la informacion precisa
sobre el tema: en

prensa, radio, television,
etc.

3) Propucsta del tema de
debate e inicio del mismo
€1n grupos.

4) Puesta en comtin de
todas las conclusiones de

cada grupo.
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1.- Lograr que las
intervenciones del
profesor sean sobre todo
expositivas.

2.- Conseguir que el
profesor apoye las
intervenciones de los
alumnos tanto con su
opinién como con la
documentacién que se
requiera.

b) En el dmbito de las
actitudes:

1.- Propiciar upa actitud
animadora y generadora
de inquictudes entre los
alumnos.

2.- Mantener relacién
empdtica a lo largo del
debate.

3.- Ser generador de
preguntas, alimentando
la conducta verbal de
los alumnos.

c) En el ambito de los
procedimientos:

1.- Dar al debate una
dimensién practica.
2.- Lograr que los
alumnos respeten los
turnos de intervencion.
3.- Conseguir que las
propuestas a debatir se
formulen de modo claro
y comprensible.

5) Debate de gran grupo y
extracto de las
conclusiones generales.

11.- Pautas generales a
seguir por los alumnos en
el desarrollo del

debate:

Establecidos los circulos
para el debate en cada
grupo, los alumnos
respetan las siguientes
reglas:

1.- Mantener un tono
dialogante y cortés, se
evitan expresiones
agresivas y ataques
personales.

2.- Se respetan las ideas
y opiniones ajenas y se
atiende al nicleo de las
discusiones sin aferrarse
a prejuicios.

3.- Se respeta al turno de
palabra y nos cefiimos al
tema debatido.

4.- Se habla con claridad
se pronuician las
palabras correctamente y
de cambia el tono de voz
seglin cada situacion.

5.- Se respetan las
indicaciones del
moderador en cada
momento.

B. Estrategias para minorar el bloqueo comunicativo:

1.- Tema del debate:
(Por qué nos importan
tanto las marcas
comerciales en todo lo
que consumimos?

a) Por parte del profesor:

2.- Estrategias a desarrollar

a.l.- A nivel mental:

Desconectar temporalmente de los principios y criterios que

rigen la mente adulta.

Tratar de comprender los pardmetros que fundamentan la mentalidad

adolescente.

Descargar la mente de juicios adultos preconcebidos e iniciar el debate

con una mente abierta y limpia.

* Desechar aquellos argumentos en pro o en contra que quedan fuera del
alcance comprensivo de los alumnos.
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a.2.- A nivel dialogal:

* Abandonar las posiciones dominantes y dejar el protagonismo a los
alamnos.

Descartar las intervenciones largas y dar explicaciones claras y
concisas.

Dejar que sean los alumnos quienes reclamen su intervencién:
moderar frente a limitar o cohibir.

* Mantener una variedad de tonos y registros en el uso de Ia voz:
buscar la amenidad, la voz cdlida y cercana.

No desdefiar el 1éxico ni los coloquialismos expresivos de los
alumnos, sino reconducirlos hacia el foco del debate.

Valorar lo positivo de todas las intervenciones de los alumnos y no
usar cortes bruscos para cambiar de interviniente.

Evitar que los debates de pequefio grupo se monopolicen entre dos o
tres personas, animar a la participacion de todos.

No enfrentar su opinién a la de los alumnos, y las de estos

entre si. Valorar lo positivo de las discrepancias.

¥

%

%

a.3- A nivel emocional.:

* Estimular la libre expresion de sensaciones, impresiones,
sentimientos, no reprimir la libre expresion verbal, gestual, etc de los
Mismos.

* Evitar las reacciones bruscas y la manifestaciones de rechazo hacia

las opiniones de los alumnos.

Ponerse a la altura de los alumnos y posibilitar ser cuestionado

sobre cémo reaccionamos los humanos ante las provocaciones del

consumo de marcas.

Propiciar un clima de distensién entre todos Jos que participan en el

debate y evitar todo brote de crispacién.

Evitar echar las culpas a los alumnos de las consecuencias

negativas del consumo desmedido de productos de marca.

Crear un clima de simpatia y de trato cordial entre todos los

componentes del grupo, evitar las tensiones.

a.4.- A nivel relacional:

* Bvitar la ocupacién de un espacio fisico predominante frente a los
alumnos.

Estimular el enfoque multidireccional del debate: evitar el
monopolio de los didlogos.

* Evitar que las intervenciones sean entrecortadas y que se respete en
todo momento el turno de palabra.

Frenar todo tipo de manifestaciones y expresiones sexistas que
discriminen a cualquier miembro del grupo.

Apoyar la labor de los moderadores con el fin de que lleguen a
conclusiones consensuadas en cada grupo.

*

5%
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b.- Por parte del alumnado:

b.1.- A nivel mental:

* No entender la imagen del profesor como la del censor de sus
juicios.

Lograr que cada alumno se sienta en igualdad de condiciones que el

resto de sus compaifieros a la hora de aportar ideas al debate.

Propiciar el abandono de estereotipos en relacién con el mundo de

los adultos.

Admitir que las intervenciones del profesor como conductor del

debate no limitan su libertad de expresion.

* Dejar a un lado el sentido del ridiculo y la vergiienza para pasar a

expresarse sin rubor alguno.

b.2.- A nivel dialogal:

Realizar al profesor cuantas preguntas estime oportunas,

manteniendo un tono cordial y apropiado.

Solicitar del profesor cuantas informaciones le sean necesarias para

documentarse adecuadamente con relacién al tema debatido

Requerir la presencia del profesor cuando algtiin miembro del grupo

se desmarca de su trabajo.

Mantener el didlogo abierto y fluido con todos los miembros de su

grupo.

Eliminar toda animadversién hacia el profesor por el mero hecho se

serlo.

* No dejarse influir por los prejuicios y resentimientos a la hora de
evaluar lo que el profesor ha dicho.

* Controlar los arrebatos y cambios bruscos en la expresion de lo que
se siente, tanto si es visto como positivo o como negativo por el
profesor.

* No encasillar el rol del profesor: €l lo sabe todo.

b.3.- A nivel emocional:

* Eliminar toda animadversion hacia el profesor por el mero hecho se
serlo.

* No dejarse influir por los prejuicios y resentimientos a la hora de
evaluar lo que el profesor ha dicho.

* Controlar los arrebatos y cambios bruscos en la expresién de lo que
se siente, tanto si es visto como positivo o como negativo por el
profesor.

* No encasillar el rol del profesor: €l lo sabe todo.

b.4.- A nivel relacional:

* Valorar en el profesor y en los demds compaiieros su capacidad para
incitar a la reflexion y a la participacion del grupo.

* Ver en el profesor a un colaborador que sabe conectar con acierto
con la realidad social objeto del debate.

* Estimar la capacidad del profesor para generar en los hébitos
positivos en relacion con el consumo responsable.

* Dispensar un trato cordial y respetuoso al profesor como
correspondencia a su dedicacion al grupo.

%
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C.- Propuesta de evaluacion de la actividad realizada:

El profesor proporciona a los alumnos una seria de gufas para la evaluacién de cada uno de
los aspectos que han sido ejercitados mediante la técnica del debate.

a) Evaluacion de los alumnos participantes en el debate: ( puntiia de 1 a 5, de menor a mayor).

1. ¢ Ha existido clima dialogante a lo largo de todo el debate?. ( )

2.- ¢ Se han respetado los turnos de palabra?. ()

3.- ;, Se han utilizado argumentos validos?. ()

4.~ ; Se han ajustado las exposiciones al tema. ( )

5.- ¢, Se han expresado las ideas de forma clara. ()

6.- ¢ Ha existido plena libertad para que cada cual exprese lo que quiera?. ()

7.- ¢ Hahabido un alto nivel de participacién por parte de cada grupo? ()

8.- ¢ Se ha llegado a un conjunto de conclusiones que resume el pensamiento de la mayorfa. ()
9.- ; Ha contenido el tema materia suficiente para mantener un debate interesante. ()

10. ¢ Se ha conseguido modificar modos de pensar de algunos de los alumnos con respecto a necesidad
de practicar el consumo responsable? ()

b) Evaluacion del moderador del debate en cada grupo: (idem).

1.- ; Ha presentado correctamente a los participantes?. ()

2.- (Ha expuesto claramente el tema del debate. ()

3.- ;, Ha facilitado la intervencién de todos los miembros del grupo. ( )
4.- ; Ha sido capaz de suavizar las tensiones cuando han existido. ( )

5.- ¢, Ha evitado imponer su punto de vista?. ()

¢) Evaluacion de la mejora en los niveles de interaccion profesor-alumnos a lo largo del debate:
(idem).

c.1- Propuesta de evaluacién del alumno sobre su profesor:

1.- ¢ Nos ha explicado con claridad la técnica del debate? ()

2.- Con sus intervenciones, ;ha logrado que los alumnos pensemos con mayor profundidad las
cuestiones que se debaten. ()

3.- Con su intervencién, ¢, ha logrado cambiar algunas de nuestras actitudes hacia el consumo?

4.- ; Ha aceptado en todo momento las ideas de todos los alumnos y nos la aportado ideas
précticas? ( )

5.- ;Ha estimulado en todo momento nuestras intervenciones y he hecho preguntas a casi todos los
alumnos? ()




206 VICTOR CANTERO GARCIA: Propuestas y alternativas para minimizar el blogueo

6.- ( Ha favorecido en todo momento la manifestacién espontdnea de nuestras ideas? ()
7.- ¢ Se ha preocupado por comprender nuestras verdaderas razones? ()
8.- ¢ Ha mantenido de forma permanente una actitud de cooperacidn con nosotros. ()

9.- { No ha monopolizado el debate, sino que ha logrado que nosotros nos sintamos protagonistas
del mismo?. ()

10.- ¢ Harealizado demostraciones précticas para defender sus argumentos? ( )

¢.2.- Propuesta de autoevalucién del alumno:

L.- ¢ He colaborado a tope con mi grupo para que el debale sea un éxito? ()

2.- { No he tenido ningiin prejuicio a la hora de admitir las opiniones del profesor y de mis
compafieros. ()

3.- ¢, He mantenido una actitud activa, participativa y de sana curiosidad a lo largo del debate. ()

4.- , No he reparado demasiado ni en el aspecto ni en las formas del profesor a la hora de explicar
el tema del debate? ( )

5.- ¢, He encontrado Idgicas y razonables las explicaciones dadas por el profesor y por los
compaileros a las cuestiones objeto del debate?

6.- ; He sido capaz de concentrarme luchando contras las distracciones? ()

7.- {, He mantenido en todo momento constante mi atencién al tema y he seguido la lineas de
pensamiento del profesor y de mis compafieros? ( )

8.- {, He sido capaz de sintetizar las ideas principales que resumen el debate. ()

9.- (He mirado al profesor cuando me ha hablado y he entendido todo Io que me tenfa que decir?

10.- En la puesta en comtn, ; me he colocado en el lugar de 1a clase en el que mejor podia seguir
las explicaciones de todos los que opinaban? ( )

5. A MODO DE CONCUSION

En la 2% evaluacion del curso 2004/2005 este colaborador aplico la alternativa arriba descrita a un
grupo de 2° ESO integrado por 30 alumnos. Analizados los resultados obtenidos tras la evaluacién
de la experiencia, paso a referir los datos m4s si gnificativos:

a) En cuanto al clima de entendimiento entre los alumnos participantes en el debate:

Para un 65.7% de la clase 1a actividad se desarrollé en un buen clima de entendimiento entre
todos los participantes. Un 24,8 % afirma que se dieron algunas tensiones que se podrian haber evi-
tado, mientras que un 9,5% confiesa que no se sintié a gusto con el clima en el que se desenvolvid
la actividad.

b) En lo que respecta a la labor de los moderadores:

Un 69,7 % del grupo opina que realizaron bien su cometido, mientras que para un 26,7 % no
ejercieron bien su papel. Tan sélo un 3,6% no se posiciona en relacién con este dato.
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¢) En relacion con los niveles de mejora de la interaccion profesor-alumno:

Un 58,9% reconoce que tras el debate ha cambiado su opinién con respecto a su profesor,
ahora afirma conocerlo mejor vy sentirlo como una persona mds cercana a sus intereses. Por otro lado,
un 30,8% sostiene que ha percibido cierta cercania y cierto interés del profesor por los aspectos del
debate que mds les preocupaban. Tan sélo un 10,3% afirma que no ha cambiado de opinion con
respecto al trato recibido por su profesor.

d) Por lo que respecta a los niveles de implicacion del alumnado en la experiencia:

Los datos sefialan que un 57,6 % del grupo se ha sentido protagonista de la actividad y ha
notado que los asuntos debatidos eran de su interés. Frente a ello, un 35,9% sostiene que le ha tenido
alguna dificultad para expresarse con libertad y para mantener su interés a lo largo del debate. En
ultimo lugar, un 6,5% manifiesta que el tema objeto de debate no le ha motivado lo suficiente.

Expuestos los datos objetivos parece claro que el balance final de la experiencia fue positi-
vo. Por ello estoy seguro que con la puesta en préctica de esta y de otras experiencias similares los
profesores de la ESO acabaremos logrado los niveles de interaccion a los que desde hace tiempo
aspiramos.
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