DIDACTICA]DEL LATIN EN EL BACHILLERATO

En la XXVI Reuwién de la F. A. E., el
Profesor D. E. Gancedo Ibarrondo, del Cole-
gio Salesiano de Sanm Miguel Arcéngel, de
Madrid, pronuncié la siguiente disertacién que
recogemos & titulo informativo, como expre-
sién de um criterio persomal:

Nunca podremos estar satisfechos de nues-
tra didactica; ésta es fruto de la experien-
cia, y las experiencias no se agotan, Es fre-
cuente oir a maestros veteranos: «Cada dia
tengo que retocar la manera de exponer, de
aclarar, de preguntar las cosas en clase»
Asi es. La didactica esti condicionada por
la limitacién de las facultades de los alum-
nos. Aquel profesor que sélo trabajara con
alumnos buenos, tendria por buena una di-
dactica muy distinta de otro que trabajara
con solo elementos malos, Por eso tenemos
que orientar nuestra didactica hacia la mez-
cla de buenos y malos estudiantes que 1a vida
nos ofrece. ¢Cémo calcular esta mezcla?
Tres testimonios:

1.0 En 1893, el Ministro de Educacién Nacio~
nal de Italia reuni6 a los mas distinguidos profe-
sores de latin del Reino para que respondieran
a la siguiente encuesta: “Independientemente de la
actual reglamentacién de los estudios clésicos, jcua-
les  pueden ser las razones principales del escaso
provecho que, en el Bachillerato, se obtiene del
latin?” El dictamen de los profesores fué éste:
“Causa principalisima del escaso provecho que
del latin sacan los bachilleres creemos que es el
considerable niimero de ellod que no reiinen las

diciones ias para los estudios clisi-
cos” (1).

(1) Tomado de U, Tomazzoni en Didattica del
Latino, del “Movimento Circoli della Didattica”,
Roma, 1955.
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2.9 E| veterano latinista francés Marouzeau pu-
plicé en 1929 una coleccion de disparates pues-
tos por los alumnos en los ejercicios de latin del
examen de madurez del Bachillerato. El comen-
tario del profesor Marouzeay fué asi: “Hay alum-
nos (ciertamente la mayoria) que no aprenderin
nunca el latin de manera que puedan sacar de
&l provecho directo alguno, ¢Por qué? Tal wver
porque el aprendizaje de una lengua muerta ofre-
ce dificultades que no son comparables con nin-
giin otro. Ciertamente se hallan también ejerci-
cins reveladores de extraordinarias cualidades de
agudeza mental, sentido estético y eritico y bien
matizada comprension. Pero estos ejercicios ra-
ros dan la impresion de que el latin es un ele-
nento de lujo, que debe rer cuidadosamente ad-
ministrado, que posee un valor educativo excep-
cional sélo para aquellos que estin en disposicién
de asimilarlo..., pero que sigue siendo un se-
fiuelo para la multitud de ineptos: cualquiera que
sca el lugar que se le dé en los programas y (mu-
cho lo temo) cualquiera que sea el método que
se emplee para ensefiarlo” (2).

3.9 Este testimonio se refiere a las Matemiti-
cas. Un profesor alemén de Mateméticas estaba
hablando con un catedritico de un Instituto de
Espafia y pregunts a éste: “;Qué tanto por cien-
to suele usted tener de suspensos en' los cursos
de Bachillerato?® E! profesor espafiol dijo que
como un tercio de la clase solia sacar suspenso.
A lo cual el profesor alemidn replicd: “O sus
alymnos son muy buenos, o usted exige muy

poco” (3).

(2) Citado por José Marfs Pabén en Revista
Nacional de Educacién. Madrid, enero, 1941,

(3) Nos lo conts el mismo catedrético interro=-
gado.
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Estos testimonios quedan confirmados por
la experiencia de cada dia. Por eso podemos
calcular que aunque nuestra didactica no
sea buena, un tercio al menos de nuestros
alumnos dificilmente podrd merecer el apro-
bado final del curso. En este tercio de alum-
nos ¢malosy sumamos a los infradotados, a
los vagos, a los habitualmente distraidos y a
los sin base de cursos anteriores

Hacia este terreno duro y pedregoso hemos
de enfocar nuestra didictica. Tenemos que
sembrar y arar en terreno malo. Asi nos
ha hecho Dios, y, a fuerza de discurrir, no
vamos a enmendarle la plana, El nifio vul-
gar siempre nos seguird torpemente cuando
le exijamos razonar, abstraer, elegir el vo-
cablo oportuno, tener gusto estético o poner
sentido comtin. De estos tesoros es muy poco
abundante un nifio; y, si tiene algo, lo guar-
da para gastirselo en su casa, con Sus ami-
gos o en la calle, mientras que al llegar a
clase, frente a las tareas escolares, dondg
pierde personalidad, apenas si nos mostrard
unos centimicos de su propio valer humano;
y lo veremos, como lo estamos viendo todos
los dias, indefenso, irreflexivo, pobre y des-
nudo como un naufrago.

Visto el campo, veamos con qué instru-
mentos contamos para la labor. Tradicional-
mente, estos instrumentos son:

La gramética normativa.
El texto de traduccién.
El diccionario,

I. LA GRAMATICA NORMATIVA
a) Criterio de la “escuela activa”.

Como trabajar con la gramatica y el dic-
cionario es cosa pesada para alumnos y pro-
fesores, modernamente se ha dado en llamar-
los instrumentos viejos, farragosos, inade-
cuados, cuando no contraproducentes, Y, en
su sustitucién, se ha inventado eso que ve-
mos en los métodos de lenguas vivas: «El
francés sin esfuerzo», «El inglés sin esfuer-
zo», <Kl aleman sin esfuerzo». i Por qué no
copiarlos y poder ofrecer también <El latin
sin esfuerzoy? i No os suena eso a anuncio
publicitario de algiin producto norteamerica-
no? Sin embargo, es una experiencia seria.
No la podemos desestimar. Y, ademis, no
es norteamericana ni tan moderna como pa-
rece, Hace ya mas de un siglo, en 1840, el
abate Rosmini la pregonaba en Italia con los
mismos términos con que ahora lo hacen los
defensores del «método activo», Y hace casi

medio siglo, en 1911, se fundé en Inglaterra
la Asociacién para la Reforma de la Ense-~
flanza del Latin, propagadora de lo mismo.
Veamos cémo expone este método un lati-
nista italiano, Umberto Tomazzoni, figura
destacada del «Movimento Circoli della Di-
dattica» (4).

Primer periodo.—Encuentro del nifio de diez
aflos con el latin, Comenzaremos ensefiindole nom=
bres que tengan para €l algin interds (sin que sean
balén, bicicleta, radio, cine, etc., porque esas pa=~
labras no interesarin luego); han de referirse a
la vida familiar, ciudadana y escolar. Las anota~
rd en un cuaderno por grupos hbmogéneos y las
aprender4 de memoria. Estas palabras han de
ir en nominativo singular y luego en plural, Sin
hablar de “casos”, ni de sujetos, ni de comple-
mentos. En seguida afiadiremos algiin adjetivo, al~
gin verbo adecuado en indicativo e imperativo
(para poder entablar didlogo), algtin adverbio
y algin pronombre. Del nominativo pasaremos a
los demés cacos, sin distinguirlos por declinacio~
nes, sino presentindolos como variantes de los
nombres y adjetivos conocidos. Llegados aqui, ya
tenemos material para construir frases sencillas,
Haremoa que el alumno descubra el género neu~
tro, que no hay en espafiol, y que llegue por su
propio empefic a adquirir idea clara de la flexién
y aun a construirse ¢l mismo ¢l modelo de la
primera declinacién.

Segundo perfodo.—Es éste el periodo de las de~
clinaciones, La primera ha sido ya construida por
el alumno. Podemos fundirle la primera y se-
gunda en el modelo de bonus, a, wm. Ayudaremos
al alumno a que, con palabras conocidas, constru~
ya Ja tercera, imitando un modelo previo que ha«
bremos puesto en la pizarra, Asi se procede al
entrenamiento de su oido por expresiones sueltas,
que tiene que poner en latin: del padre, pare
la madre, con el rexv, etc, Y ahora es cuando
convienc dar al alumno los conceptos de sujeto,
atributo y complementos, pero sobre las frases la~
tinas ya conocidas,

Tercer periodo.—Lo comenzaremos con la lectu-
ra de algun texto breve de latin sencillo para dar
a conocer al alumno el uso de los tiempos verba-
les: todo como preambulo para aprender la voz ac-
tiva, en la que seguiremos un método paralelp
al seguido en las declinaciones. Conviene comen~
zar por la tercera conjugacién, que es la més
rica.

(4) O. C. pags. 58 a 61,
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Cuarto perfodo.—Lo dedicaremos a completar la
morfologia con lo siguiente:

a) La cuarta y quinta declinaciones, que con-
sideramos como apéndices de las otras “funda-
mentales”

&) El comparativo y superlativo regulares.

c¢) Los pronombres y la numeracién,

Llegados aqui comenzaremos las versiones del
espafiol al latin, utilizando el vocabulario aprendi-
do y frases ya conocidas, de modo que en los
dos primeros cursos, y aun mas si cabe, no se
use el diccionario.

Lo méds fundamental de la sintaxis lo ha de
aprender cl alumno en frases latinas, donde pueda
ver la construccién sintictica que tratamos de en-
sefiarle. Luego vienen los esquemas que ayuden
a fijar en la memoria esas construcciones.

Este «método activoy puede definirse asi:
«Un método que guia al alumno de lo cono-
cido a lo desconocido, estimulandole a avan-
zar apoyado en conquistas parciales perso-
nales.»

Tenemos que admitir que el llamado «mé-
todo activos tiene, al menos, estos dos acier-
tos indiscutibles :

1. La iniciacién en el latin partiendo de
palabras conocidas y concretas, y no de los
conceptos de sujeto, atributo 'y comple-
menlos.

2. El procedimiento inductivo, que hace
que el alumno descubra y construya los ele-
mentos gramaticales del latin.

Pero a la vez vemos en este método cier-
tas limitaciones que nos asustan, a saber:

1.8 Carecer del libro que sirva al alumno de
zsidero firme. “En la escuela activa—dice Tomaz-
zoni—no pueden existir libros que den' normas: la
teoria del activismo existe solo como pedagogia y
didactica en general. El método activo se hace
y se rehace cada dia, pues cada momento provoca
problemas y soluciones nuevas. Crear un método
activo encierra una contradiccién, Aun el texto
de lecturas latinas deberia ser personal y hecho
por cada macestro* (5). §No os parece que la cosa
queda un poco en el aire? Por todo asidero gra-
matical y de vocabulario y de texto de traduc-
¢ién, unos cuadernos escritos por los alummnos. To-
dos sabemos que en esa edad escolar -—diez, doce
y aun quince afios— un cuaderno no es otra cosa
que un dispositivo muy cémodo para arrancar ho-
jas, Eso sin contar el escaso niimero de alumnos

(5) O. c¢. pag. 177.

que copian bien, de la pizarra al cuaderno, una
frase latina.

2.2 Para obtener por experiencia un numero
discreto de formas gramaticales hace falta mu-
cho texto latino; para la sola declinaciém en sin-
gular del nombre rexr Tomazzoni inventa un tex-
to de trece renglones impresos (6), en el cual
—dice—hahra que dar traducido al alumno tode lo
que no conoce. Para eso es preferible darselo todo
en espafiol, menos la palabra res.

3* Aun cuando las normas estén obtenidas por
experiencia personal del alumno, el fijarlas tendrd
que ser con expresién estereotipada del profesor.
Ques el alumno no sabe sintetizar; y entonces te-
nemos ya una norma impuesta. En efecto: al cabo
de muy poco tiempo, el alummo habri olvidade el
experimento y tendrda que recordar su férmula
fiado en la autoridad del maestro, que en este caso
hara el oficio de lihro d4rido.

4. El método activo deja afuera muchos pe-
quefios detalles: ablativo, brevi, tipo audar, neu-
tros sustantivados, indefinidos en -wus y -er, ad-
verbins formados de adjetivos, comparativo sin
segundo término, segundo térming en ablativo, ex-
cepciones en la formacién del superlativo, los. va-
rios usos del se, equivalencia latina de nuestros
lo, la, los, las, le, les; el interrogativo, el indefi=
nido qués y quid, los compuestos de gui, etc., co~
sas todas muy necesarias y que ralen a cada paso
en los textos més sencillos; sin ellas sbélo podrd
el alumno comprender narraciones hechas ex proe
feso.

5.2 Lo dificil del latin no esti precisamente
en el juego mecdnico del comienzo: un pater est
bonus, un Haonnibalems vicerunt Romani son co=
sas muy vencibles siempre con cualquier método.
Lo verdaderamente dificil estid en dar el salto des-
de las frases simples al texto seguido, Eso no
nos lo resuelve la escuela activa; y se explica,
porque traducir limpiamente, a cualquier autor y
de cualquier lengua, pide una madurez de juicio
que no se da de ordinario antes de los diecigéis
afios. -

6.* La escuela activa se asusta demasiado de la
gramdtica normativa y de los conceptos filosofi=
cos de sujeto, atributo y complementos. Tienen,
es verdad, su filosofia, pero “menos”. Mas abe=
tractos son los conceptos matematicos. (Por ecso
precisamente son también muy formativos,) Xiucho
antes encontrari un nifio e! complemento directo
de una frase que el equivalente en centilitros de
un dieciseisavo de 18,03 metros ciibicos.

(6) O. c. pag. 116
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En definitiva, el método activo no hace
sino retrasar, un poco no mas, la inmersién
del alumno en la gramética normativa y en
el diccidnario. Al fin, aqui tiene que venir a
parar. Por eso queremos orientar nuestra di-
dictica hacia la humanizacién y adaptacion,
a las manos del nifio, de estos instrumentos
de trabajo, con los cuales pueda él romper
la céscara al latin, porque la tiene. La len-
gua nativa se le presenta sin corteza; de ahi
que la aprenda insensiblemente, El latin no
nos ofrece esa facilidad, ni la deseamos, ya
que no se trata solo de que el nifio compren-
da el latin, sino de que, por medio de su
aprendizaje, un tanto razonador y discursivo,
el nifio aprenda a trabajar cientificamente y
adquiera hdbitos de exactitud. Cada afio del
Bachillerato ha de ser un curso ¢preuniver-
sitarioy, pues en cada uno de ellos tratamos
de cultivar las facultades mentales del mifio
mas que de proporcionarle unos cuantos co-
nocimientos utiles (7).

b) Adaptacion de la gramdtica a las ne-
cesidades del bachiller,

La condenacién de la gramatica latina tra-
dicional, blanco hoy de tantos tiros, ya contra
la gramética humanista del tipo de De Insti-
tutione Grammaticae libri tres, del P. Manuel
Alvarez, jesuita portugués del siglo xvi. Del
contenido de esta gramdtica se puede juzgar
por la conocida Grammatica Classicae Lati-

(7) Véase la nota que ponemos al final. En
alguna revista pedagégica espaiiola se ha hablado
Gltimamente con absoluto menosprecio sobre este
criterio de la gimnasia mental del latin. Por eso
nos complace verlo defendido por el excelentisi-
mo sedor Ministro de Educacién en su discurso
al ditimo Pleno del C. S. I. C. Dijo asi: “Tam-
bién las ciencias del espiritu sirven de base o
apoyatura al desarrollo de la investigacion natu-
ral, Es un hecho el que los sustanciales progre-
sos cientificos de nuestro tiempo —la biologia de
Pasteur o la {isica de Einstein— se han reahza-
do en ambicntes culturales saturados de filosofia
y de humanismo, El latin y el griego de los
Gimnasios alemanes quizi tengan que ver con ¢l
desarrollo de los satélites artificiales mucho mas
de lo que los politicos e investigadores americanos
sospechan. En todo caso, la base de la ciencia
aplicada estd, repito, en un universal espiritu de
rigor, aplicado a todas y a cada una de las re-
giones de Ja naturaleza y del espiritu.” (Ensefon-
g8 Media, ntmero 16, pig. 8.)

nitatis, del P. Llobera, S. 1., impresa en Bar-
celona en 1920, o bien por la Gramdtica de
la Lengua Lating, del P. Oleza, S. I, im-
presa en Barcelona en 1945. Ambas son adap-
tacion de la del P. Alvarez.

Esta gramatica iba dirigida a los estudiantes de
la Compafiia dentro de la Ratio atque Institutio
Studiorum Societatis lesu, que sefialaba varias ho-
ras diarias al estudio del latin. En ese plan y am-
biente, el Alvares no era un peso muerto ni un
estorbo; antes, muy al contrario, era una riquisima
ayuda y una mina de soluciones ¢ interpretaciones,
como lo es hoy la del P. Llobera para los alum-
nos de filosofia si antes han cursado bien cinco
o seis cursos de humanidades plenos. Por eso per-
dur$ durante méis de tres siglos en continuo uso.
Y estudiada a fondo. Obligaba a ello la Ra#o.
Son sus palabras: Suprema classis: Gradus husus
Scholae est absoluta Grammaticae cognitio. Y ur-
gia al maestro: Ut addat ommes exceptiones et
idiotismos, et explicet constructionem figuratam
et de arte metrica. Que esta exigencia tan abso-
luta era juzgada necesaria por jesuitas y no je-
suitas (aun después de haber triunfado el histo-
ricismo y la filologia décimonénicos) lo prueban
las palabras de la Introduccién del P. Prepésito
General P. Rootham (en una edicion de 1876 que
hemos consultado), que dice que no han de de-
jarse alucinar los profesores por los novae we-
thodi, por un novus sin tractandis scientiis ordo
(eco de la filologia alemana, que inauguraba nue-
vos métodos), y que hay que volver al método
tradicional duorum saeculorwm felici erperientia
comprobatum, et ab ipsis etiom Societatis Iesu
hostibus summis laudibus non raro commendatum.

Cuando, a principios de siglo, se cambié el
Alvarez por otros manuales mas breves, los
profesos viejos de la Compafiia se quejaban
de que el estudio del latin habia descendido.
Al lanzar, pues, nuestras repulsas contra la
gramatica humanista, hemos de tener en
cuenta que, junto con su defecto capital (pro-
pio de la época) de ser ahistérica, cumplia su
fin y lograba su propésito: ensefiar a tradu-
cir a los clasieos y a gustarlos y a imitarlos;
meta a la que no nos ha llevado después nin-
giin otro método con logros tan amplios.
¢ Quién escribe hoy medianamente el latin
y lee a los clasicos con soltura? En aquellos
«juniorados», si.

No fué, pues, e} Alvarez un instrumento
malo. Como las antiguas armaduras y armas
de combate eran excelentes para la manera
de lucha medieval, asi el Alvarez. Hoy es un
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estorbo. Hoy a nuestros chicos les ocurriria
con él lo que al joven David con la armadu-
ra: no podrian andar. Ellos necesitan ahora
otras armas, acomodadas a sus circunstan-
cias y también a la debilidad de su brazo.

_ Fijémonos ahora detenidamente en el
cuestionario oficial de quinto curso (tercero
de latin) del reciente Plan Reducido de 1957,
Las veintisiete lecciones del cuestionario gra-
matical del latin de este curso son todas las
lecciones desarrolladas en el Alvarez, con su
mismo método, distribucién y terminologia.
Se afiaden, ademas, otras cinco sobre «Insti-
tuciones romanas», desvinculadas del texto de
traduccién y presentadas como cinco lec-
ciones de historia. A la vista de dichos cues-
tionarios, hagamos unas consideraciones di-
dActicas.

Discrepamos sustancialmente del método
activo puro, antes aludido, pues defendemos
para el nifio un libro gramatical con estos
caracteres: breve, con diversidad de tipos
(no mucha) y a dos tintas; con dibujos, pre-
ferentemente a colores; redactado en estilo
sencillo y popular, pero cientificamente se-
guro; Unico para todo el Bachillerato, Me-
jor que gramatica, prefeririamos llamarlo
Normas gramaticales. Lo dividiriamos en dos
partes: Grado elemental y Grado superior,
de modo que se correspondieran sus respec-
tivas lecciones con igual numeracion e igual
titulo; la primera del Grado superior com-
pletaria a l!a primera del Grado elemental.
Y asi las demas. En estas Normas pondria-
mos solo el <«asidero gramatical», sin ejer-
cicios: que el alumno viera, por el volumen
mismo del libro, que la cosa gramatical en
latin es poca cosa, El método—que nadie ne-
gard es activo—obedeceria a estos criterios
didacticos :

1> Los conceptos gramaticales se han de
reducir a lo imprescindible, a saber: sujeto,
atributo, complementos, todo con el espafiol
por base. Asi, al acudir a estos conceptos,
el alumno acude a cosa conocida en espaifiol.
Nada, pues, de «clases de oraciones» : a cada
una la declara la forma del verbo o su con-
juncién subordinante. Si en el Grado supe-
rior queremos ensefiar a resolver una ora-
cién de cum o participial por una de las cir-
cunstancia’es, -hemos de explicar esto muy es-
quemAticamente, pero sobre el espafiol.

2° No conviene separar la sintaxis de la
morfologia, sino presentarlo todo como mor-
fologia: lo mismo un rosam que un ut. No

vemos, en un texto, complementos ni oracio-
nes, sino vocablos, «formas externasy, Todo

es morfologia. Por tanto, la sintaxis tradi-
cional queda reducida a estas siete cosas fun-
damentales, que cabe exponer en cuadros en
una docena de paginas, a saber:

a) Extension mas corriente de cada uno
de los casos.

b) Explicacién del significado de cada
una de las conjunciones subordinantes de
significado multiple: wut, ne, quin, quomi-
nus, cum, ubi, quod, quam y pocas mas,

¢) Los participios (presente, perfecto
pasivo y perfecto deponente).

d) La oracién de infinitivo.

e¢) El gerundio y el gerundivo.

f) El supino. ’

g) La forma en -urus.

Todo lo demis, como es igual, o casi igual,
en espaiiol y en latin, se omite,

3.° Por su mucho uso, conviene poner en
las Normas las conjunciones coordinantes y
los adverbios mas usados, sobre todo aquellos
que tienen un doble significado: como adver-
bios y como preposiciones de acusativo,

4° Las preposiciones mas frecuentes irdn
explicadas con sus respectivos casos.

5.° En los paradigmas de las declinacio-
nes, conviene:

g) Suprimir el vocativo (que apenas si es ca-
80) y, junto con el locatizo {auténtico caso y de
mas uso que el vocativo), pasarlo al final del
Grado elemental, como cosa de excepcion o de de-
talle.

b) Poner, al comienzo, la equivalencia en es-
pafio! de la declinacion latina, pero entera, Asi,
la equivalencia del acusativo es con preposiciébn y
sin él. V. gra.: ¢ una case, a la casa, a caseo.
wuna case, la casa, casa.

¢) A cada declinacidén afiadirle en forma lla-
mativa cuanto ayude a su recta traduccién. Asi,
en la declinacién del relativo diremos:

—Que su traduccidn es que, aquel que, el cual,
guien (sin acento);

—Que su genitivo tiene, ademas de la liteval
esta otra traduccidn: cuyo, cuye, cuyos, cuyas,
tanto para el singular como para el plural;

—Que nuestro pronombre gue (sin la preposi-
cibn *a”) traduce también al acusativo de relati-
vo;

—Que para cambiar, en espafiol, un pronom-
bre relativo en interrogativo, basta ponerle acento.

Y en la declinacion de los demostrativos dire-
mos:

—Que todos sus genitivos admiten, ademas,
Iz traducciéon de su, sus;
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—Que todos sus acusativos corresponden a nues-
tros lo, la, los, las.
~—Que todos sus dativos, a nuestros /e, [es.

6.° En el paradigma verbal han de estar
los tres grupos de tiempos en dos paginas
que se vean a la vez (izquierda y derecha) y
con su equivalencia en espafiol: basta con-
jugar el verbo amar como traduccién tipo.
No se deben traducir, en el paradigma, el
participio, el gerundio, el gerundivo, el su-
pino ni In forma en -wrus, pues su traduccién
es multiple y se dice luego.

Importa mucho que e! enunciado de cada
verbo se haga completo; asi: pello, pellis,
pellere; pépuli; pulsum; de la tercera —em-
pujar. Y si es deponente, asi: hortor, horta-
ris, hortari; hortatus sum; horiatum; de la
primera = exhortar., Afiddase, si, el supino
en los deponentes, porque lo tienen, y para
que nunca fallen los tres grupos. Aqui es con-
veniente multiplicar las dificultades y las
asperezas: convergen hacia una mayor exac-
titud y claridad.

7.° Conviene descargar de explicaciones
gramaticales la terminologia en la «roturay
de los vocablos. Nosotros propondriamos
ésta: ¢parte invariable», a la que no varia,
y «terminaciéns, a lo otro. Nada de rais,
tema, radical, sufijo: no es practico.

8.° Hemos de acostumbrar a los alumnos
a una pronunciacién fija del latin: la mas
conforme es la historica de la época clasica.
No tiene sentido pronunciar vego y luego «re-
gis» ni «reyisy, sino requis; ni decir lotus
y luego «tocius», sino totius. Siendo ésta una
de as pocas cosas claras y probadas que te-
nemos de la historia, ¢ por qué no aceptarla?
Defendemos también el acento grafico de las
palabras esdrijulas (y en las llanas que ofrez-
can duda) de todo libro de ensefianza de
latin.

9° Los ejemplos no conviene redactarlos
en latin, porque, si el alumno no sabe tradu-
cir todas las palabras no captard donde se
cumple lo que se estd explicando. Es prefe-
rible poner los ejemplos en espafiol, y en la-

tin solamente aquella palabra o palabras ob-
jeto de la «reglay. V. gr.: «los ojos del
aguila acérrimi son.» «¢Callar a tiempo no
es facillimum.» «Apremiamos la virtud hasta
tn its guos nunca hemos visto.»

]
I1. EL TEXTO DE TRADUCCION

Las «Normas metodolégicasy del cuestio-
nario designan como_autores, para comenta-
rio y traduccién, a César, Salu.mo, Cicerdm,
Virgilio y cotros autores de dificultad an4-
loga». No perdamos de vista que el estu-
diante a quien el cuestionario oficial propone
esas metas, acaba de cumplir catorce afios y
ha estudiado tan sélo dos reducndxsxmos cur-
sos de latin (Espafia es la nacién que goza
de mas vacaciones escolares), muy llenos, a
su vez, de otras cosas, como lo atestiguan
los ejercicios escritos para la colacién del
Grado elemental. En estas condiciones de
edad y de estudios, ¢ podrd un bhachiller tra-
ducir y comentar a esos autores?

Por aqui creemos que hay que buscar la
razén del fracaso del latin y, en general, de
todo el Bachillerato hasta ahora; lo hemos
agrandado desmesuradamente, llevados del
empuje que nos da el enorme volumen de la
cultura moderna, de la que no acertamos a
librarnos, y, en la imposibilidad de abarcarlo
todo, nos quedamos con bien poco.

Cifiéndonos ahora al latin, vamos a ex-
poner dos reparos:

Primer reparo—El latin de esos autores, vy,
en general, todo el latin clasico, es un latin cul-
to, afectadamente estudiado, dificil d- captar, tan-
to por los giros escogidos de su lenguaje, frecuen-
temente abstracto como por el clima de ampulo-
gidad, de elevada poesia, de retirica y de esgri-
ma de sutiles argumentos en que el autor se mue-
ve, muy por encima de la preparaciin de un
muchacho de Bachillerato, y nada conforme con
los gustos literarios de hoy.

Pues ese manjar literario y estéti o, que nues-
tro estdbmago de personas mayores apenas tolera,
¢e lo dambs, como alimento sano y nutritivo, a
nifios de pecho. Es como si a un muchacho in-

CASA TORRECILLA

MATERIAL PARA LABORATORIOS
PRODUCTOS QUIMICOS - Rargaitle, 43 - Wadrid
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glés que quisiera aprender espafiol le obligara-
mos a traducir La Araucena, al P. Nieremberg o
a Donoso Cortés. ;Con qué gusto iria ese mucha-
cho a clate de espafiol? Supongamos ahora que,
a cualquiera de los que estamos aqui, este mu-
chacho inglés nos rogara que le proporcionaramos
una antologia a su alcance, en la cual, a la vez
que aprendia espafiol, pudiera conocer nuestra li-
teratura, nuestra historia y nuestro suelo. De se-
guro que no se mnos ocurriria darle a nuestros
grandes clasicos; pensariamos que ése era un es-
tilo dificil y, en conjunto, una cosa pesada y
poco apta para que la guste un chico. Escoge-
riamos las obras més representativas de nuestra
literatura, y, arregladas, las pondriamos a su al-
cance. Le contariamos el Cantar del Mio Cid o
el Romancero, pero en lenguaje corrisnte y no
en texto original; las Coplas de Jorge Manri-
que o La wvida es suesio, pero en sencilla prosa;
un resumen de Jas aventuras de Don Quijote y
Sancho, pero rialogadas a nuestra manera; una
seleccion de nuestros historiadores de Indias, pero
facilitados. De los modernos escogeriamos lo maés
sencillo de un Machado, de un Asorin, de un
Benavente, y lo retocariamos quitindole neologis-
mos, vocabulario dificil, giros arcaizantes; recoge-
riamos noticias de nuestra geografia, de nuestras
fiestas populares, de las costumbres de nuestros
pueblos; ilustrariamos en nuestra historia las anéc-
dotas mas salientes, y, finalmente, con lenguaje
nuestro, describiriamos estampas de la vida mo-
derna espafiola: turismo, deportes, teatro, toros,
cine, industria, ' comercio, ciudades (8). A cada

(8) No se crea que esto es una ocurremcia
nuestra tan sélo: es una necesidad pedagégica sen-
tida por muchos maestros aun respecto de los cla-
sicos modernos. Asi la “Editorial Araluce”, de
Barcelona, ha editado, para muchachos, sy colec-
cibn Las Obras Maestras al alcance de los ni-
5. La “Editorial Boris Bureba”, de Madrid, tie-
ne publicada, para libros de lectura de las es-
cuelas de Primera Ensefianza, su coleccidn Te
voy o contar, en la cual un narrador cuenta al
nifio, al estilo de los cuentos, las obras clisicas
universales. En Francia, ¢l conocido latinista Char-
les Rosset ha editado una colecciéon de textos la-
linos sencillos para iniciacién de los principiantes.
Con este mismo fin, el profesor Marcel Pernot
publicé en 1924 un Epitome Historiae Graecae,
muy usado en Francia. Y asi otros muchos. Eso
sin contar que desde el siglo XVIII las primeras
clases de los Institutos y Seminarios franceses se
han nutrido, para iniciarse en el latin, con De

uno de los capitulos hariamos preceder una ex-
plicacion en inglés que introdujera al chico en
el ambiente y antecedentes de lo que tratibamos
de explicarle. Esta seria una labor muy engorro-
3a para nosotros, pero muy util para nuestro dis-
cipulo. Nadie creo que mos reprocharia el haber-
nos metido a arreglar a los clisicos, pues no
habriamos pretendido arreglarnos, sino adaptar-
los, darlos a conocer a quien, en msus textos origi-
nales, no los podia leer. Ya le llegaria el tiem-
po de hacerlo, 8i le interesaba. Pues esto mismo
it. los al del Bachillerato y de los
Seminarios respecto del mundo antiguo. :Qué eso
es prolijo y dificil de hacer? De acuerdo, Mu-
cho mas ficil es entrar, tijera en mano, en los
Clésicos de Calpe o en el Rivademeyra y hacer una
flamante antologia clisica con escrupulosa fideli-
dad al texto.
iDejemos los textog clisicos y la erudicién gra-
matical a los alunmos de Clasicas de las Univer~
sidades! Alli podrin leer, sin mayor empacho,
el textus veceptus y r r sus e tos grae-

1 4

maticales de sintaxis latina de Ernout-Thomas,
de Tovar, de Bassols, saturados de sentido histé~
rico. Para el bachiller, hagimosle sencillas anto-
logias a su alcance, en buen latin, ciertamente,
tomado de los clasicos o de donde nos conven-
ga. ¢ Quién piensa hoy que los clisicos agotaron el
latin? [“El limes latinus” es amplisimo!

A quienes todavia escandalice eso de en-
trar a saco en un Virgilio, les diremos que
recuerden cémo Eutropio lo hizo asi con Li-
vio, Salustio y Suetonio, y eso, para solaz de
un Emperador; que Nepote, para su obra

Viris slustribus y Epitome Historiae Sacrae, de
Lhomond. De otras naciones podriamos citar més
ejemplos de lo mismo. (Véase la bibliografia que
afiadimos al final.)

Entre los antiguos romanos, e incluso hasta
entrada la Edad Media, estuvieron en uso estos
métodos escolares para ensefiar el griego a los
nifios. No se recurria a Jenofonte o a Platén,
ni siquiera a Esopo. El texto era de griego fa-
cilitado y a dos colummas, con su traduccién en
latin, Asi: ’ . 3
aUTolvieg Tvog
v otpateviitar
*‘Adplayng eimev

Petente quodam
ut militaret,
Adrianus dixit: " .
“ubi vis ol kg
militare?” avpatageclar;
(Tomado de Didéctica de! latino antes citado.
Pig. 167.)
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vulgarizadora, acomodd a su gusio y propo-
sito lo escrito por otros autores. Si ellos fa-
cilitaron a los clasicos para ponerlos al alcan-
ce del pueblo, {quién nos impide a nosotros
hacer lo mismo? Fedro puso a Esopo versi-
bus senariis; {por qué no podemos restituir
ahora sus fabulas a una prosa semejante a
aquella primitiva en que se escuchaban por
lag tabernas de los viejos puertos de! Medi-
terraneo? Va contra todo sentido histérico
creer que las cosas que dijeron los clasicos
no se pueden decir mas que como ellos las
dijeron, pues ellos solos han sido los mode-
los. No. Este criterio esta ya superado: lo
tuvieron los humanistas y los eruditos de la
Tlustracién, que creian que la belleza no po-
dia seguir otro rumbo que el clasico; que
veian en la Poética, de Horacio, el tinico cé-
dice del buen gusto, sin cuyas normas («cé-
nones» los llama Menéndez Pelayo) no po-
dia darse jamas una produccidn literaria; que
iban a recoger flores en los poetas antiguos,
y que veian en Virgilio la norma lnica de
poesia épica (9).

Segundo reparo.—E] mundo romano que refle-
jan las obras de los clasicos consagrados apenas
si interesa hoy a nuestra juventud. No preten-

(9) Obsérvese que, si desestimamos el latin
clasico, es solo referido al Bachillerato. Las ra-
zones que a ello nos mueven son razones peda-
gbgicas, que en asuntos de Primera y Segunda En-
sefianza deben ser las supremas. Es imposible que
en nuestro Bachillerato los alumnos de 4.0 (que e8
2.0 de fatin) puedan traducir a Eutropio, Fedro
0 Nepote sin mis, en su texto genuino, Mis im=
posible nos parece gue en los dos cursos siguien-
tes lean a Cicerdn, Virgilio, César y Salustio.

ik*******************************************************

(CON ORIENTACIONES METODOLGGICAS)

PEDIDOS A: «REVISTA ENSENANZA MEDIA»
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damos que a nuestros chicos y chicas de hoy
les gusten los argumentos de las obras clasicas:
no estin e€n consonancia con su fantasia ni con
su mundo sentimental o afectivo. Aquellas de-
fensas politicas de Cicerédn, las historias de Salus-
tio salpicadas de prolijas consideraciones morales.
las inacabables correrias de César y sus ininteli-
gibles ticticas militares, las églogas de Virgilio
y aun su misma Eneida, carecen hoy de interés:
han quedado petrificadas en su simple valor his-
térico. De todo ¢l mundo antiguo, lo menos inte-
resante, pedagdgicamente considerado, es esa agi-
tada vida politica de que estan saturados los-
clasicos. §No creéis que el descrédito e impopu-
laridad que padece hoy el latin se debe, en gran
parte, a haberlo presentado como puerta de acce-
s0 a un mundo inactual y descolorido, en el que
sus hombres o guerrean con las birbaros a las
orillag de los rios, parlamentando larga y frecuen-
temente con ellos, o, tiesos y endomingados, se
van al Senado a oir o a declamar discursos?
:Dénde estin en ese mundo la vida familiar, los
nifios, las muchachas, el noviazgo y las bodas,
¢! comadreo en Ja plaza del mercado, los espec-
ticulos publicos, la escuela, las creencias popula-
res, los ritos religiosos, los entierros, las comu-
nicaciones, la policia, las maneras caseras de
curar las enfermedades, los peluqueros, los zapa-
teros, los sastres, los dentistas, etc., etc.? ;Qué
pueblo era ése donde no habia ninguna de estas
cosas?

Dejemos, pues, a los clasicos y lleguémo-
nos a otros autores y a otras historias. Plau-
to, Marcial, Aulo Gelio, Nepote, Plinio el
Viejo, Fedro, el abate Lhomond (que ha sa-
bido retroceder milenio y medio para pasar
hoy por un sencillo historiador romano), San
Jerénimo, la Vulgata, el Ritual Romano, el

E 3
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Misal Romano, el Breviario Romano, el Li-
ber Pontificalis, el Catecismo del Concilio de
Trento.., son cantera inagotable de donde
podemm sacar estampas del mundo antiguo y

cristiano primitivo interesantes, amenas, vi-
vas, y en un latin que, con lngeros retoques,
podemos hacer accesible a un Bachiller. Acer-
quemos a nuestros chicos y chicas al mundo
antigio, pero por este. camino interesante,
pintoresco y humano., Mezclemos también
leyendas de la mitologia clasica y fabulas y
cuentecillos, en latin facil, por supuesto; que
esa literatura es de todos los tiempos: tam-
bién, en la fantasia popular romana, los
animales hablaban y vivian en sociedad, y
ya entonces el ledn era el rey; el zorro, el
juez; e! borrico, el rigor de las desdichas;
Caperucita era devorada por el lobo, y el
zapato de cristal de la Cenicienta brillaba
como un lucero de esperanza en el corazén
de todas las nifias. Y no olvidemos aquellas
anécdotas guerreras tan amorosamente reco-
gidas por los historiadores romanos, dignas
todas del Cid y de sus hombres. iQué im-
porta que la critica histérica, tan suspxcaz
siempre ante los hechos herowos (como si
sélo fuera digno de crédito lo ramplén) las
ponga en tela de juicio? Eso no quita nada
a la ejemplar belleza de los hechos roméan-
ticos de un Mucio Escévola, de un Horacio
Cocles, del combate singular de los trillizos
Horacios v Curiacios, de un Coriolano, de
un Cincinato, de la joven Clelia, de un Ati-
lio Régulo.

Con vocabulario de esos autores y en buen
latin, podemos contar también hechos de la
“vida moderna. Modelos muy buenos y de cor-
te clasico los tenemos en la simpatica revis-
ta Palaestra Latina, de los Padres Misione-
ros Hijos del Inmaculado Corazén de Ma-
ria, (Queremos rendir aqui tributo publico
de admiracién y aplauso a la labor pedagé-
gica de esta revista, a cuyos abnegados &
infatigables colaboradores habrd que con-
sultar necesariamente si algin dia nos resol-
-vemos—Ilos Centros del Estado, de la Iglesia
o particulares—a hacer algo bien hecho res-
pecto de la pedagogia de! latin.)

En los libros litlirgicos que hemos apunta-
do, leéerd el muchacho las semblanzas de
nuestros grandes santos; conocerid como se
confieren los Sacramentos; cuiles son y qué
sign'xﬁcan las palabras de ayudar a Misa;
como se consagra una iglesia; como se ben-
dicen las campanas y los campos, y a los
animales con peste, y a la mujer que va a
dar a luz; cémo se ruega para Que venga

la lluvia, o cese el tiempo tempestuoso, o
acabe una epidemia; qué se dice en las ce-
remonias de la Samana Santa, y otras cosas
por el estilo, interesantes y vivas. En el Ca-
tecismo Tridentino aprenderid a formular, en
latin preciso y claro, los principales dogmas
de nuestra Fe.

:$Qué mas humanismo podemos ofrecer a nues~
tros Bachilleres? ;Qué cosas formativas encuentra
un Bachiller 0 un seminarista en un Pro Milo~
ne y no en el Ritual Romano o en los E:ange-
lios? Nadie osard poner en parangén la tras enden-
cia del juabilo que la cuarta égloga virgiliana desplie~
ga por el pacimiento de un hijo del cénsul Asi~
nio Polién, con el capitulo segundo de San Lu~
cas, donde se nos narra la escena de Belén: no
en vano la tradicién cristiana sometié aquélla a
éste por la oportunidad del tiempo y también por
lo desmesurado del gozo del poeta. Tenemos que
admitir que, histéricamente considerados, son mu~
cho méis transcendentales los Hechos de los Apés-
toles o sus Epistolas que la Guerra de Yugurig
o la Conquista de las Galias; si se hubieran per-
dido las noticias de estas campafias, la Historia
Universal se explicaria igual; pero si se hubieran
perdido aquéllos, no se comprenderfa la entrada
de Ja gentilidad en Ja Iglesia, y la Historia ten~
dria un hecho, de capitalisima importancia, inex-
plicable. Y jquién puede dudar que, considerados
como [ersonajes historicos (con el criterio pura-
mente racionalista que puede tener un pagano,
profesor de la Universidad de Bangkok, por ejem-
plo), 1a Santisima Virgen es mucho mis impor-
tante que Cleopatra? Estas dos mujeres cambiaron
el rumbo de la Historia, pero el viraje que le
di¢ Maria de Nazareth fué sin par (10),

(10) Creemos que, al defender el estudio del
latin entre la juventud, se insiste demasiado en el
valor formativo de las obras de los autores cli-
sicos: en su humanismo “inigualado”, Nes pa-
fece ésa una postura desorbitada. No vemos por
qué ha de ser preferible el humanismo de Cice-
rén al de Cervantes, por ejemplo. Pero, en fin,
concedamoslo, y pasemos por que ¢! humanismo
grecolatind sea, aun hoy, una meta suprema de
formacién humana, Queda todavia por probar que
esa meta es asequible a los muchachos entre los
diez y diecisiete afios. Creemos que no, aunque
les leamos a latinos y griegos en castellano y
comentados. :

Las obras escritas de una época, 16 mismo: que
la conversacién hablada, son inseparables del am-
biente y de la mentalidad de esa época. Hoy lee-
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Criterios pedagégicos de esta analogia:

1. Cada narracién ha de contar algo se-
guido y con un sentido que cautive el inte-
rés del alumno, Y tener un titulo sugestivo.
Le ha de preceder una explicacién en espa-
fiol que la encuadre y localice en la geogra-
fia y en la historia. Si ademis acertamos a
ilustrarla con dibujos a color bien hechos, y
aun a tejer una narracién en escenas vivas,
donde los personajes hablen por flechas, co-
mo en los «Tebeos» (de ellas tiene modelos
muy logrados Paldaestra Latina), el éxito serd
seguro, y la aridez del latin habri desapa-
recido.

2° En las primeras narraciones tropeza-
remos con la dificultad del texto: no cabe
que todo sea vocabulario latino. Habremos de
recurrir a contarlo en espafiol, intercalando
el vocabulario latino adecuado, pero en el
caso o en la forma verbal que le correspon-
deria si todo estuviera dicho en latin,

3.2 Estos ejercicios han de ser graduados,
condicién indispensable para que sean pric-
ticos : primeramente, los casos y tiempos ver-
bales mas claros; luego, los pronombres; lue-
g0, lo demis. Todo el latin del Grado ele-
mental tiene que estar retocado, pues no es-
tamos haciendo con él filologis, sino peda-
gogia.

4° Hemos de dar mucha importancia,

mos las homilias de los Santos Padres y las ve-
mos desenfocadas en su mayoria; lo estin, sin
duda, pero respecto de nuestra sociedad y de
nuestro siglo. No es de creer que también lo es~
tuvieran entonces. Pues eso nos ocurre con los
clasicos, aunque los comprendamos, gracias a los
pacientes comentarios de filélogos e historiadores,
no vibramos con ellos. xPero si no vibramos ni
con nuestros clisi les, since-
tos y digamos si no preferimos (porque los en-
tendemos mejor y vibran al unisono con nosotros)
los autores modermos a los antiguos. En la clase
de literatura leeremos a Lope; pero vamos al tea-
tro a gustar a Benavente, Marquina, Buero Va-
llejo, Tomo, Priestiey... Y asi en los demis; lee-
mos a& nuestros clési cerebralmente (incl el
Quifote); pero a los modernos, cordialmente. Pues
si esto nos pasa a los mayores, ;hemos de creer
positiva la infl ia de los clisi grecolatinos
en nuestra juventud? |Gracias que los toleren
en clase! Pedir que sean pasto regalado para su
paladar, luz para su conducta o calor para su
coragén lo creemos una colosal utopia en todas
las latitudes.

durante todo el Bachillerato, al ejercicio de
componer en latin: primero, palabras sueltas
dentro de una frase; luego, frases; luego,
texto seguido sencillo por imitacién de un
tema previamente traducido. Es éste un ejer-
cicio inmejorable, mucho mas formativo que
el de la traduccién: en la traduccién, el
alumno suele dejarse llevar del oido; en la
composicion, no, Poned a una clase superior
de Bachillerato un tema latino en el que en-
tren las formas vires o audebant, y un gran
niimero confundird a aquélla con vires y to-
mard a ésta de audio. En la traduccién de
una frase como sunt qui eripiunt aliis quod
aliis largiantur, veréis cuén pocos se fijan en
este subjuntivo, Y es que traducen de oido:
no prestan atencién a las formas gramatica-
les por ligereza, por salir pronto del paso,
por falta de disciplina mental. Pues ése es
precisamente el enemigo niimero uno contra
el que debemos disparar nuestros tiros, y po-
cos ataques mdis eficaces que el de la com-
posicion latina,

5. Las antologias escolares suelen pre-
sentar un grave escollo: las notas explicati-
vas, Son éstas de dos clases: las histéricas
y las gramaticales o de traduccién. Respecto
de las historicas, no hemos de ser extensos:
basta el dato histérico, escueto o adornado
de alguna anécdota con él relacionada. Res-
pecto de las notas que dan el sentido de una
frase o su traduccién hay que ser rigurosos,

'y proscribirlas casi todas. No sélo no ayudan

a la formacién del alumno, sino que positi-
vamente lo deforman. La nota gramatical se
ha de reducir a llamarle la atencién, nada
mas. por ejemplo, ante un guorum que se
deba traducir por «cuyos, bastari decir:
«Prueba cuél de las dos traducciones de guo-
rum viene aqui mejor.» En una frase como
pius in patriam, basta con avisar: «Fijate en
el caso que Ileva in.» Etc,

1II. EL DICCIONARIO

Pocas son las palabras que se necesitan
para utilizar una lengua. César, en su Gue-
rra de las Galias, emplea 2.754 vocablos. El
vocabulario usual de un hombre culto no llega
a las 2.000 palabras. Sin embargo, nuestro
diccionario de la Academia registra unas
67.000 voces (11).

(11) Cifras obtenidas por Vicror Gamcia Hoz
en su Vocabulario wsual, comiin y fundomental,
Madrid, 1953;
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Se han hecho listas de palabras segtn la fre-
cuencia con que Se encuentran, y se ha llegado
a esta asombrosa conclusién: las 100 primeras pa-
labras representan el 50 por 100 del vocabula-
rio de donde se ha obtenido la lista; las 1.000 pri-
meras, el 80 por 100, y las 3.000 primeras, el 90
por 100.

Guiados, pues, por la enorme ventaja que
a la didéctica ofrece un vocabulario hecho
con frecuencia estadistica, vamos a exponer
dos conclusiones practicas en la didactica del
latin:

1. Cada uno de los cuatros cursos del Ba-
chillerato deberia tener en programa el apren-
der de memoria un vocabulario basico. Pro-
ponemos, para los cuatro cursos, estas ci-
fras: 300 vocablos para el Grado elemental,
divididos en dos grupos de 150, y 400 mas
para el Grado superior, divididos en dos gru-
pos de 200. Asi, puede ir el alumno al exa-
men de revalida Gltimo con un caudal de 700
voces béasicas. Estas voces habrian de estar
al comienzo de cada antologia; las antologias
signientes comenzarian recogiendo las de los
afios anteriores, o bien podrian estar impre-
sas en folleto aparte—edicién de bolsillo—
las 700. Las otras palabras irian al final, en
cada antologia, como vocabulario. En los
significados se atenderia a los mas corrien-
tes. Sobriedad. Breve anotacién de si pide
dativo, de si no tiene singular, etc. Con este
vocabulario basico sobra el diccionario en
todo el Bachillerato. Para las pruebas de exa-
men habria que dar (en la misma hoja del
texto de examen) el vocabulario no registra-
do en el basico. | Menudo enemigo que el la-
tin escolar se quitaba de encima!

2. De no decidirse por esta solucion, y
puestos a humanizar el diccionario, habria
que sefialar antes el corpus de textos que
se van a traducir en el Bachillerato. No inte-
resa ahora si retocados o no. Sdélo interesa
su vocabulario. Se podria editar todo el cor-
pus junto, en edicién segura, para uso de los
profesores. La labor que seguiria luego no
seria nada dificil: bastaria despojarlo de su
vocabulario y editarlo como Diccionario La-
tino para el Bachillerato. Los significados
serian los precisos que en el corpus tuvieran
los vocablos, Seria un diccionario notable-

Vocahulario usual: unos 13.000 vocablos.
Vocalulario comun: unos 2.000 vocablos.
Vosabulario fundamental: unos 200 vocablos.

mente reducido, que admitiria el lujo de re-
gistrar:

ai Los genitivos dificiles.

b) lLos perfectos y supinos dificiles.

¢) El enunciado completo de los verbos, sin
abreviaturas.

d) Los nombres propios.

e) Un ejemplo con cada régimen especial de
los verbos.

f) Giros propios que se dan con esos vocablos.

) Llamadas a las homonimias, para evitar con-
fusiones.

h) Derivades espafioles mis usuales.

APENDICE
SORRE LAS PRUEBAS DE EXAMENES

La experiencia nos dice que, de hecho, el
examen condiciona la ensefianza: se ensefia
para triunfar en el examen. Importa mucho
que las pruebas de examen estén bien pensa-
das, pues tienen un triple fin:

a) Evitar se introduzcan vicios en la en-
sefianza.

b) Juzgar de la preparacién del exami-
nando.

¢) Juzgar del acierto o desacierto de la
didactica seguida por el profesor. Una prue-
ba bien puesta puede descubrir defectos di-
dacticos graves o aciertos estupendos.

Estos fines no se logran con pruebas pre-
paradas de prisa. Vamos a exponer ahora
cuatro escollos que se deben evitar y c6mo
entendemos debe ser la prueba del latin, Los
escollos son:

1. La abundante variedad de temas—Es difi-
cil preparar centenares de pruebas adecuadas.
Creemos que bhastarian tantas pruebas como fuera
el nimero maximo de grupos de examinandos, Ca=-
da grupo se debe examinar en los mismos dias,
a las mismas horas y de las mismas cosas. S
son muchos los examinandos, auméntense los tribu~
nales, En cada localidad o en cada distrito (si
la localidad es grande) dehe actuar distinto tribu-
nal, de modo que no tengan que esperar los de
una localidad a que acaben en otra. La acumula-
cién puede fatigar a los jueces.

2.9 La prisa por acabar—Frente al examen, el
alumno no sélo tiene deberes, tiene también dere-
chos, que no podemos desconocer. Derecho a que se
le dé el tiempo prescrito para cada ejercicio y a
que se proceda con holgura y comodidad. Cau-
sas de las prisas son la abundancia de pruebas
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y la escasez de tribunales. Somos partidarios de
que se reduzcan las pruehas: ocho escritos para
el Grado Elemental son demasiados. Podrian muy
bien reducirse a cuatro: matematicas, latin, tema
complejo y francés, y en examen fnico. Con las
matematicas podrian entrar la fisica y quimica
En el tema complejo, las deméds desciplinas. Esos
cuatro temas son sobradamente suficientes.

3.9 La falta de claridad en la copia de la
truebs—Esto ocurre cuando se sacan copias a
nmulticopista. No vale decir que luego un miem-
bro del tribunal la lee en voz alta. El examinan-
do tiene derecho a las dos cosas juntas: a que
esté clara y a que @=e la lean en voz alta y se
disipen sus dudas. Por eso aplaudimos el acierto
del Ministerio, en estas dltimas convocatorias, de
enviar prucbas impresas para cada examinando. Es
de justicia seguir haciéndolo asi.

4.9 La inadaptacién del tema.—Un tema ina-
daptado en un examen echa por tierra, con ma-
nifiesta injusticia, toda la labor docente. La so-
ciedad tiene derecho pleno a exigir equilibrio en
las pruebas de examen. Algunas pruebas de
estos tltimos afios han sido claramente inadecua-
das. La Inspeccién puede gozar de plena confian-
2a de la Superioridad y poder anular lo que
estime que va contra el bien comin, para cuya
defensa estad alli puesta. No es entonces el alum-
no un reo ni un tributario reacio a pagar: €s un
presunto aprobadoe que se presenta a recibir fe
publica de que en efecto lo merece.

Refiriéndonos ahora concretamente al la-
tin, diremos que, aunque han mejorado las
pruebas actuales respecto de las de afios an-
teriores (por tener ahora titulo y explicacién
que las encabeza), quedarian mejor si deja-
ran de ser fragmentarias y sin un sen-
tido completo. La prueba de examen ha de
tener una unidad de contenido, como la tie-
ne una fabula o un hecho concreto. Como
no es facil encontrar hechos asi suficiente-
mente cortos, se pueden suplir contando par-
te de la anécdota en espafiol. Un ejemplo para
el examen del Grado elemental (cuando el
cuarto del bachillerato sea segundo del latin)
podria ser:

Un héroe romano: Horacio Cocles.

Esta hoza#ia ocurvié em los primeros siglos de
la historia de Roma. Los Romanos, asentados en
la margen izquierda del Tibey, estaban en guerra
con los Etruscos, que vivian en la orilla opuesta.
Los unfa un puente de wmadera sobre & rio Ti-
ber: el “Puente Sublicko”. C(Cierto dia el ataque
de los Etruscos fué formidable: los Romanos hu-

yeron de los campos y se refugiaron en Roma. Los
Litruscos avancaban hacia el Puente Sublicio, arro~
fando piedras y dardos. Entonces:

Pons Sublicius iter hoéstibus dabat nisi ibi unus
vir fuisset: Horatius Cocles. Is pro ponte stetit,
et hostium aciem solus sustinuit donec pons a
tergo eius interrumperetur. Audacia obstupefecit
hostes, Ponte rescisso, armatus Horatius in Ti-
berim desiluit. Hostes multa tela in eum iaciebant;
sed Horatius incélumis ad suos tranavit. Erga
tantam virtutem grata civitas Romana {hit: da-
tus est ei ager, et statua cius in Foro pdsita est.

Ahora pueden hacerse algunas preguntas
histéricas y gramaticales. Pero evitese lo
capcioso. Preguntemos cosas no excepciona-
les y a las que pueda responder el tipo
medio.

Finalmente, ante la prueba de examen no
perdamos de vista la psicosis de examen del
alumno, Su sistema nervioso esti padeciendo
entonces una fuerte crisis, Es, en aquel mo-
mento, un enfermo. Por eso en psicologia
hay razones muy fuertes contra el tormento
del examen. Ejercitemos con sentido de res-
ponsabilidad nuestra misién de jueces, y sea-
mos escrupulosamente mesurados en el fallo,
espinoso y expuesto como el de un médico.
No estaria de mdas que en el aula del exa-
men campeara bien visible, para preparar el
animo de los examinadores, aquel aforismo
primero del libro de Hipécrates: «El tiempo
es corto; el arte, vasto; el momento, urgen-
te; la experiencia, dudosa, y el juicio, di-
ficil.y

NOTA.—Hemos oido hablar de la crisis del la-
tin con argumentos un tanto excesivos, Ello nos
mueve a afiadir a nuestra dirertacion la siguien-
te nota:

Hoy esti en crisis este valor formativo del la-
tin, porque esti en crisis la naturaleza misma del
Bachillerato. A pesar de que se insiste muy fre-
cuentemente en que el Bachillerato ha de ser mas
formativo que informativo, la sociedad se inclina
a desearlo informativo, porque cree que asi se
prepara el chico una mejor colocacién en la vida.
No otra cosa prueba ese corrimiento actual de
la masa ec<tudiantil de muchachos hacia la rama
de Ciencias Nos parece desacertado que se fa-
vorezea esta equivocada postura. Si en el Bachi-
llerato fueran disciplinas fundamentales la meca-
nografia, la contabilidad, el francés comercial (na-
da de comedias de Moliére), la electrotecnia y
la reparacién y conduccion de automdviles, la so-
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ciedad en general quedaria mas satisfecha. jEso
si que seria practico!

Defendenins un Bachillerato formativo, f(nico y
fundado preferentemente en matemiticas puras, la-
tin y lengua espafiola. Y por qué el latin? Por
la misma razéon por la que ponemos matemati-
cas ¢ idioma nacional. No creamos que se deba
atender a estas dos disciplinas por lo que tienen
de “practicas”, porque las matemiticas y la len-
gua “pricticas” se adquieren de sobra sin el Ba-
chillerato: basta vivir para aprenderlas bien, pues
Ia vida pide muy poco de ambas. Si ensefiamos
estas disciplinas es por lo que tienen de gimna-
sia mental, de formaciéon de habitos, de reflexidén
y da exactitud; porque ensefian a proceder cienti-
ficamente en ja escala de los conocimientos huma-
nos; porque obligan a analizar y sintetizar (cifra
de todo adelanto cientifico), a abstraer y genera-
lizar, a buscar el vocablo exacto, la medida exac-
ta, el numero exacto. No vemos en los bachille-
res a unos futuros matematicos o literatos cuando
los ensefiamos a contar, medir o leer; pues tam~
poco hemos de ver en ellos a unos futuros lati-
nistas cuando les ensefiamos latin. Cuando los
aparatos de gimnasia se han utilizado, se los
arrincona, para luego vivir del provecho obtenido:
asi han de ser las disciplinas de! Bachillerato. Esta
es la opinion de muy excelentes pedagogos y
hombres de estudio. Huelgan sus citas, porque los
testimonios son tan ahbundantes como conocidos de
todos; pero queremos traer una muestra, siquie-
ra un par de ellos, ya que desde la alta tribuna
pedagogica como es esta Semana de Educacién
de la F. A. E., y desde las pigina~ de la Revis-
ta de Educacién, se ha dicho que a nadie conven=
ce ya eso de la gimnasia del latin:

a) Y sea el primero el de M. Fernand Robert,
catedritico de la Universidad de Paris. Lo dijo
en el “Congreso de Universidades de Europa”,
reunido en Trieste en 1955: “El ejercicio de tra-
duccidn latina es el gue mejor habitda al alum~
no a separar el acto de comprender y el acto
de juzgar: operacion mental que pone a prueba
toda la capacidad gimnastica espiritual de wun
alumno.” La misma exigencia mostr§ respecto
del estudio de las matemdticas, “ya que —son
sus palabras— no es tan importante lo que en esas
disciplinas hay que aprender, como la gimnasia
de razonamiento que exigen. Esta es la razén
—continia M. Robert— por la que las ciencias,
la historia, la geografia, no deben sobrecargar el
Bachillerate ni ocupar el primer lugar en la En-
sefianza Media” (Estudios Cldsicos, Madrid, na-
mero 17, pig. 315).

b) El otro testimonio es del Sr. Tovar, Dice

asi: “las lenguas antiguas dan una especie de
conocimients superior y seguro, de prudencia para
la vida. de modestia ante lo que no se sabe. En~
sefian el detalle y evitan que.., nos dejemos lle-
var por ¢l afan cimudo y precipitado de la sin=
tesis, de las arbitrariedades; son el remedio con-
tra la ligereza. Nada puede igualar su disciphi-
na educadora” (Linguistica y filologia clésica, Ma~
drid, 1944, pag. 63).

Rumiad ahora un poco esa sentencia tan llena
de acierto del Sr. Tovar: “Las lenguas antiguas
son un remedio contra la ligereza.” ;Qué mas de~
bemos luscar en un Bachillerato? ; Hay conquis~
ta mayor, para una pedagogia acertada, que lo-
grar domar la ligereza infantil? ;Y qué doma
mas estupenda el obligar a esas cabecitas a obede~
cer a los casos, a los tiempos verbales, a la con-
cordancia, a la propiedad del vocablo, al contex~
to! Considerad qué cantidad de resortes de aten~
cion tienen que moverse en el cerebro de un nifio,
de una nifa, para poder poner en latin' correc-
to frases sencillas como: “Una nave habia sido
destruida por las olas.” “Las hijas del labrador
ofrecen a la reina una corona de flores.” ;no
estamos probando todos los dias que, para medit
la capacidad intelectual de un alumno, tenemos
que acudir a rus notas de matemiticas y latin,
que casi siempre coinciden? ;Por qué no nos
fiamos de las de otras asignaturas? Instintiva-
mente no les damos el valor de termémetro que
les damos a aquéllas, Las matemiticas y el latin
son unos “terts” estupendos y casi insustituibles
Ademas, el latin tiene una supremacin inefable,
y e85 que él es el camino gue nos lleva a los ori-
genes de nuestra cultura occidental y cristiana.
(*Nos Ueva”, decimos; pero no mos obliga a bu-
cear en ellos, como el estudio elemental de las
matematicas o fifica no nos pone en el trance
inevitable de investigar luego en la energia nu-
clear. Podemos pararnos a mitad de camino sin
compromiso algunv.) El alemdn u otras lenguac
podrin ser igualmente formativas; pero ellas nos
conducen a un humanismo extrafio. No creemos
que mnadie defienda, para el Bachillerato, el es-
tudio del lituano (que tiene ocho casos en uso y
voz media y una riqueza participial superior al
griego) como un ejercicio mental superior al del
latin, Seri cierto; pero por esa carretera mag—
nifica nuestra juventud iria a parar a los hie-
los polares, mientras que la otra carretera, algo
menos estupenda, del latin los lleva a su pue-
blo y a la casa de sus padres y de sus abuelos
No estudiamos latin como pudiéramos estudiar ale-
mén. Los motivos de una u otra postura son
completamente distintos.
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Y no se nos arguya diciéndonos que d-sde el
Plan 1938 los resultados del latin han sido muy
pobres, Lo reconocemos. Pero rechazamces la ol -
jecion en lo que tiene de ataque particular al la-
tin, porque extendemos la acusacién a todas la:
demds disciplinas; en junios y septiembres esta-
mos viendo el bajo nivel de las pruebas: todas
fueron igualmente pobres. Las causas son comple-
jas, pero podriamos reducirlas a una so'a: el ba-
chiller tiene entre manos demasiadas cosas y ele-
vadas o un nivel demasiado glto. Un bachiller,
a los catorce y aun a los dieciséis afios, no tiene
personalidad definida; carece de confianza en s
mismo; cree que la cultura es un arcano que
nada tiene que ver con las cosas que le rodean
y atraen; no sabe aGn coordinar los conocimientos
disperscs adquiridos (ha vendimiado, pero ignora
como se hace el vino). Por ello su produccion per-
sonal es poca y mala. No puede ser de otro modo,
salvo en los excepcionalmente dotados.

Finalmente tampoco admitimos Ia objeciéon de la
tortura del latin y del excesivp tiempo emplea-
do en su estudio. Pongémosle una meta asequi-
ble; hagidmoslo entretenido e intererante (como
hemos pretendido exponer en esta ponencia), y e!
latin pasard a ser un trabajo, sin duda, pero tan
llevadero al menos como las matemiticas elemen-
tales.

Insistimos en este adjetivo: ELEMENTAL, pordque
ese caricter tienen que temer todos los estudios del
Bachillerato. En él no estamos haciendo ciencia:
matematicas, historia, filosofia, filologia, No. Con
el manej de todas esas disciplinas estamos ha-
ciendo pedagogia; por eso las hemos de esquema-
tizar, vulgarizar, dibujar, plasmar..., para que,
déciles, nos sirvan a ese fin. ¢(Os habéis fijado
qué poca utilidad tienen en la vida de los adultos
los textos escolares que usan los chicos? Es que
esps textod forman parte del mundo de los jugue-
tes'y de los cuentos; de ese mundo un tanto arti-
ficioso del nifio y del joven, medio real, medio
fantastico, en el que las verdades no dehen ser
dichas a secas, sino tocadas de ilusion y de fan-
tasia y de color (como en una novela de aventu-
ras), para que entren agradablemente. ;Oh si la
hi toria, la geografia, la religién, la literatura y
las ciencias de la Naturaleza las pudiéramos en-
sefiar por peliculas en color! ;Qué peso nos qui~
tariamos de encima, qué alegria les dariamos a
log chicos y a las chicas, y qué pedagogia mis
estupenda realizariamos!

De ahi nuestro particular criteric so-
bre la bifurcacién de los estudios medios.
iPor qué truncar en todos los alumnos

actuales el beneficio que a sus facultades
mentales estan dando las matematicas o el
latin? La razon parece que es el dejarles
que se harten de una de estas materias.
No se trata aqui de hartazgos, Hemos de
cuidar a nuestros adolescentes con criterio
médico y mirar por su desarrollo mental co-
mo los padres miran por el fisico: dosis ade-
cuadas en todo, que no traspasen nunca los
limites de una dieta discreta; sin importar-
nos en absoluto los intereses inmediatos y
practicos que de su formacion escolar se for-
jen ellos mismos o sus padres.

BIBLIOGRAFIA

Parece un complemento necesario afadir aqui
algo de bibliografia sobre didactica del latin. Nos
referimes sélo a2 libros que conocemos y ademas
de facil adquisicion. Para adquirir libros del ex-
tranjero basta dirigirse a cualquier libreria espa-
fola de importancia (por ejemplo, Espasa-Calpe,
Avenida de José Antonio, 29, Madrid). Para
adquirir libros editados en Italia puede dirigirse
el pedido a 8. E. 1., Alcala, 164, Madrid, que es
sucursal de la “Societa Editrice Internazionale”,
de Turin,

A.  GrAMATICAS,

1.0 BassoLs bprE CLIMENT, MaRIANO: Stntagis
latina. C. S. 1. C. Patronato “Menéndez y Pelayo”.
(“Enciclopedia clasica”, 3-4), Madrid, 1956, 2
volimenes.

Este autor es ya conocido en la ensefianza del
latin por su Stntaris histérica de la lengua latina,
de la cual sélo han sido publicados los dos pri-
nieros volimenes: en 1945 el primero y en 1947
el segundo. I.a obra entera constari de unos ocho,
si el autor se decide a acabarla, Como obra ma-
nual mas breve ha publicado esta Sintaris que
aqui reseiiamos. Sus dos tomos son los volimenes
3 y 4 de la “Enciclopedia Clasica”, que ha co-
menzado a publicar el Patronato “Menéndez y
Pelayo”, del C. 8. 1. C. Esta Sintaxss latina es
completa e historica, lo cual no impide que a la
vez sea didictica y muy clara. En las construce
ciones sinticticas estudia cus ‘origenes, su evolucién
y su transformacién dentro del latin cristiano y
medieval. En esta Sinfaris el autor ha querido y
logrado “establecer una estrecha conexién entre
las construcciones latinas y las espafiolas, sefia-
lando tanto las coincidencias como las discrepan-
cias”. Este logro da un valor singular a este
manual.
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2.0 Ernour ALFREp et THomas Francos:
Syntaxe latine, 2.éme cdition. Librairie C. Klinck-
sieck, Paris, 1953.

Es también una Sintaxis historica, muy com-
pleta y clara. En Francia ha venido a sustituir al
conocido manual escolar Syntare latine de Rie-
mann, cuya séptima edicion fué revisada y corre=
gida por ErnNour en 1925.

3.0 ExNour, AvLreep: Morphologie historique
dw Latin, 3.éme édition. Librairie C. Klincksieck.
Paris, 1953,

Es la tercera edicién de este conocido manual
de Ernour, indipensable para quien desee tener
un criterio historico sobre la mrorfologia latina.

4.9 GiLt GAYA: Curso superior de sintaxis es-
pafiols, 4. edicion. Editorial Spes, Barcelona, 1952

Lo creemos un excelente manual para profe-
sores de espafiol, latin y griego por su exposicion
muy clara de la sintaxis espafola.

5.0 LLoBERA, Jousk, S. J.: Grammatica classicae
latinitatis. Editorial Subirana. Barcelona, 1920

E<ti escrita en latin, un latin muy diafano; es
la adaptacion moderna <{(afic 1920) de la del
Fadre Manuel Alvarez, S. 1., del siglo xvi. La
morfologia es muy completa, y lo mismo la sin-
taxis, si bien ésta queda hoy un poco anticuada.
Es una gramitica normativa. Tiene un indice alfa-
bético muy detallado. Esta Grammatica esta ago-
tada, y en sustitucién de ella la misma Editorial
ha publicado la que resefiamos a continuacién.

6. Ovrrza, Josk, M. S. J.: Gramdtica de la
lengua lating, 2 vols, Editorial Subirana. Barce-
lona, 1945.

El autor ha querido suplir a la del P. Llobera.
Es adaptacién también de la del P, Alvarez, pero
csti escrita en castellano. Su contenido es tan
abundante come farragoso, en parte por haberla
d'vid’do »n tr~s grados ciclicos. Los alumnos no
pueden utilizaula, pues se pie den en ella. Para
el profesor contiene datcs muy cur‘osos y normas
didacticas muy completas. Sus indices variados,
que ocupan mas de 100 pagina<, dificultan el en-
contrar una cosa determinada.

7.0 Menénpez PipaL, RaméN: Manuai de Gro-
mdtica histérica espa#iola, 7.% edicion. Espasa-
Calpe, Madrid, 1944.

Este conocido manual no necesita presentacion.
No decbe faltar entre los libres de un profesor de
latin,

8. Tovar, AN~TONt0: Gramdtica histérice la-
tina. Sintaris. Mad-id. 1946.

Es wna Sintavis historica muy rica en datos;
nmiuchos de ellos sl vienen anunciados o aludidos,
pero con su refe excia bibliografica, Esto la hace

un tanto incomprensible al alumno, aun al univer-
sitario. Es un excelente libro de consulta para el

jrofesur estudioso.

B. TEXTOS LATINOS

1.0 SocirtA EDITRICE INTERNAZIONALE: Scrit-
turi latini commentati per le scuole. Turin.

Es una coleccion, continuamente renovada, de
textos de los clasicos latinos y posteriores, y
releccion de autores cristianos, La coleccién consta
de unos 150 volumenes. Se pueden adquirir tomos
sueltos. Para nuestro Bachillerato Elemental acon-
sejamos la edicion de EuTnorlo, Brevierium ab
srbe condita, cuidada y anotada por B. Antonio
Galvi, 2.2 edicion, 1944.

2.9 Lieeairie HacuHerre: Classigues Latins.
Paris.

Es una colecciin analoga a la anterior, de unos
70 volamenes. Para nuestro Bachillerato Elemental
acon'ejamos los siguientes;

a) LuosmoNp, CHARLEs Frangots: De  viris
tllustribus urbis Rome a Romuxlo ad Augustum.
Ediciéon cuidada y anotada por Lednce Duval, 1891,
Con vocabulario. Y Epitome Historiae Sacrae. Edi-
cion cuidada y anotada por A. Pressard. Sin fecha.

Con vocabulario.

b) PerNoT, MarceL: Fpitome Historiae Grae-
cae, 1924. Con grabados, vocabulario y mapas.

3.9 Rosser, CHARLLS: Collection “Doceo nar-
rando-Disces legendo”. Textes lating nouveaux pour
débutants. “Les Editions de I'Ecole”, Paris.

Son folletos de 32 piginan, escritos en latin sen-
cillo, para los principiantes, Estin ilustrados con
dibujos. Cada trozo tiene su vocabulario y un
cuestionario de preguntas en latin para responder
oralmente en latin, Estus {folletos comprenden tres
series, graduadas segin su dificultad.

4.9 Uco, ENrico Paorr: Primus Liber, Su
edicion francesa, en “Maison d’Editions Wesmael-
Charlier”, Namur (Belgique). Sin fecha, pero
cditado hacia 1950.

Este distinguido filélogo e historiador italiano,
catedratico que fué de la Universidad de Padua,
ha publicade numerosas obras, a la vez cientificas
v de divulgacién, sobre Roma y Grecia antiguas y
sobre metodologia del latin. Este Primus Liber
alcanzd en Italia en pocos afios nueve ediciones;
es una coleccion de textos latinos faciles y amenos
e ilustrados con dibujos, que introducen al prin-
cipiante insensiblemente en el latin. Las fabulas
y cuentecillos e tin hechos por el mismo Paoli.

La autoridad indiscutible de este maestro y de
Mr. Rossgr en la materia, nos reafirma en nuestra
onini'n de que hemos de servirnos en el Bachi-
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llerato Elemental de este tipo de literatura, fécil y
adaptada.

5.2 Carrrianus-Lamer: Guia de la comversa-
cvén latina, Adaptacion al espafiol de la 112 edi-
cion alemana por el Dr. D, José M.* Jiménez,
C. M. F. Gustavo Gili, Barcelona, 1936.

Es una coleccidon de temas de la vida moderna
puestos en dialogo, con vocabulario latino clasico,
muy adecuados, por la facilidad de ser retenidos,
para aprender vocabulario y gires. Van a des
columnas, y en una va la traduccidon espaiola.

Semejantes a esta Guis hay publicados muchos
otros libros. Citamos log siguientes, que conocemos:

a) TempPIni, OrTAvVIO: Manuale di conversa-
sione lating. S. E. I, TPorino (Italia), 1936.

b) Cocnasso, Lutet: Colloguia lating, S. E. T.
Torino (Italia), 1936. Y el siguiente: I/ latino per
Fuso moderno. S. E. I. Torino (Italia), 1936.

¢) Bernini, F.: Latine Vivente. E. E. 1. To-
rino (Italiad, 1940,

d) Vives, Luis: Didlogos latinos. Edicién pre-
parada por C. Fernindez, O. P, Editorial Poli-
glota, Barcelona, 1940.

¢) Baccr: Varia latimitatis scripta. Tipografia
del Vaticano. Ciudad del Vaticano, 1955.

6.° PALAESTRA LATINA: Litterarum latinarum
commentarii, PP. Misioneros . M. F. Barbastro
(Huesca), Conde, 2.

Es la revista a la que nos referido. Como com-
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plemento de ella sale la Palaestra adulescentinm,
en la que se publica colaboracién de los alumnos.
Este suplemento ¢s un gran acierto pedagoégico:
grabados en interesantes escenas, chistes, acertijos,
ctiriosidades, etc, Estudiar asi latin es un entre-
tenimiento y un solaz.

7.2 Epuarpo AUBANEL: Vita latina. Place Saint
Pierre, Avignon (Francia).

Como fruto del “Congreso Internacional pto
Latin, lengua viva”. celebrado en Avignon en 1956,
el Musée Théodore Aubanal, de Avignon, edita
esta revista con el fin de mantener el propésito
de aquel Congreso: el uso vivo del latin. Hasta
ahora han sido pulli~ados tres niimeros muy in-
teresantes y variados, sobre temas cientificos y lite-
rarior, dialogos y cuentos infantiles. Colaboran
profesores europeos y norteamericanos. Todo esta
escrito en un latin sencillo y correctisimo.

8.9 E. G. TBarrONDO: Introduccién al estudio
del latin. Yibreria Maria Auxiliadora, Paseo del
General Primo de Rivera, 25, Madrid.

Es un librito de 140 paginas, en el cual el
autor se ha propuesto dirigir los primeros pasos de
quien comienza el estudio del latin. Imsensiblemente
va entrenandose el alumno en los casos y en la
adquisicion del vocabulario, con los temas de tra-
duceién y composicion habilmente graduados. Con-
tiene ademis una antologia de latin sencillo, adap-
tada a los conocimientos gramaticales explicados
en ¢l libro, La profusion de grabados lo hace mas
atrayente agn,

Direccién téenica:
Carrera San Jerénimo, 13
Teléfono 22 45 36
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