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Los que se presentan a estos eximenes tie-
nen que haber asistido a los siguientes cursos
de estudios en la Universidad: a) Primer Cur-
8o ordinario de Pgicologia. b) Curso de Teoria
e Historia de la Educacién; y ¢) Curso de Mé-
todos modernos de Ensefianza.

Ultimo curso y ewdmenes pare el Titulo.—
Aquellos que comienzan el Gltimo examen, ade-
més de haber asistido a los cursos del primer
examen, tienen que haber hecho los siguientes
cursos de estudios, por ejemplo: d) Psicologia
superior. ¢) Teoria. f) Historia de la Educa-
ci6n, superior. g) Educacién experimental, su-

perior; y h) Administracién y organizacién de
las Escuelas de Primera y Segunda Ensefiangs.

Para el examen final no se pueden elegir las
materiag, sino que hay que ajustarse a las se-
flaladas de antemano. El nivel de estos exfime-
nes tiene que acercarse, lo mhs posible, al del
titulo de “Master of Arts with Honours” en los
temas correspondientes.

Se debe dar una distincién a aquellos que
hayan demostrado una aptitud especial para la
Psicologia o la Ensefianza (incluyendo Educa-
cién experimental), o ambas, durante los exé-
menes,

LA ENSENANZA DEL LATIN. EL PROFESORADO

I
REFLEXIONBS ANTE UN FRACASO

Cuando algo, en Yo que se habia cifrado gran-
des esperanzas, falla, lo primero que procede
hacer es una labor atenta de investigaciom y
erftica. Toda esa labor se centrara, por lo que
a este trabajo se refiere, con una intensidad
creciente, en el profesorado. Kstamos convenci-
dos de quc lo que nuestra enseflanza realmente
vaya a ger dependerd de c6mo sea y como s
encuentre nuecatro profesorado. Vanaa serdn to-
das las leyes si el profesorado no las hace fr
cundas. Las causas de ese fracaso son muy va-
riadas. Ya en esta misma Revista pe Epuca
CI6N (1) se planteaba el problema de la defrau
dacion que la Ley del 3R proporciond, al no dar
los frutos Jde formacidon integral del joven que

(1) Revista pek EDucacton, nam. 2: Sobre jn Re-
forma de 18 Enseflanza Medla: ol curso prenniversi
tarlo™.

V. Bugenio HErRNANDEZ-VISTA tnicia con este
trabajo una scrie de trex articulos, en los que
estudiard cucstiones relativas a la enseianza de
la lengua lating en la Ensedanza Media expa
nole, Herndndez-Vinta es Catedrdtico de Latin
en el Instituto de Enxeianza Media “Cervan
tes” de Madrid, habiéndolo sido anteriormente
en el Instituto de Gijon. Ex asimizsmo Profesor
uyudante cn la Seceion de Pilulogia Clisiea de
le Facultad de Filosofia y Letrae de la Unicer
tidad de Madrid, y posce el titulo de Maestro
Nacionel. Ha colaborado en dicereas publica
ciones filoldgican.

V. EUGENIO HERNANDEZ.VISTA

de ella se esperaba. Popque no soy tan optimis-
ta como algiin comentarista lo ha sido, consi-
derando que los resultados fueron proporcio-
nales a la situacién real que el latin tenia en la
pasada Ley (2). Prefiero en este punto atener-
me a la opinién undnime de los examinadores
¥y a una experiencia poco menos que undnime.
A veces, el amor a estos estudios produce ilu-
giones. Como la concepcién del anterior plan
cra humanistica, es claro que el fracaso del mis-
wmo pesa principalmente sobre lag humanidades
clisicas, que estaban en su centro. El articu-
lista absolvia lax materias que, sin duda, eran
aptas para brindar la comecha esperada; con
generosidad indudable absolvia también al pro-
fesorado, Estimaba gue *“Ia dificultad que ha
conducido a las conocidas deficiencias en el
fruto educador del Bachillerato no se debe n
lox factores indicados, sino a Ia forma de orde-
nay s conjuncion, a la acumulacién simulté-
nea de lag materins v al peso de la preocupa-
cion por las pruehas (pig. 134). En resumen,
tenfa la culpa el plan de estudios. Desde luego
¢xta ha sido una de las causas importantes de
vne fracaso. No obstante, como el Estado no me
ha confladodn emocionante misién de hacer pla-
nes e estudio, por fortuna mia, no quiero an-
dar a ln caza de disculpas en los aledafios de
mi misién. Tiene razon el editorial del ndme-
re 5 de esta Revista pe BDpucaciox, cuando
s¢ lumenta de que los educadores gasten su
energin en la defensa de sus respectivos dere-
chos, La verdad ex que, como profesor de Hu-
wanidades Latinas, lo que real v ardiente.
mente exijo al FEstado es que me dé los me:
N TN

12y P Ricurdo Cobus: “El estudio del latin en ¢l
Rachillerato”. Atenan, dictembre 18581
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dios objetivos necesarios para realizar mi vo-
cacién, que me rodee de la dignidad necesaria
para poder ofrendar mi vida a esa vocacibn,
que desde muy joven senti, y entreghrgela in-
tegra a mi pueblo. Son muchos los que sienten
también asf: hoy dia el Estado espafiol cuenta
-oon un numeroso plantel de profesores en los
que el saber y las preocupaciones didficticas se
equilibran en armonfia, cuya capacidad el Es-
tado no ha podido, querido o sabido aprove-
char. Son muchos los que preferirian a difun-
dirse pasar el dia al servicio de los j6évenes, al
estudio de su disciplina, para estar al dia en
ella, y al de los métodos pedagégicos que per-
miten al profesor hacer asimilables a esas ad-
quisiciones y revitalizar su clase dia tras dia.
Porque el mucho saber en el profesor de Ense-
flanza Media tiene, entre otras cosas, esa capi-
tal misién: vitalizar las clases, suscitar el in-
terés y no asombrar al alumno o pretender que
asimile lo que rebasa su capacidad, o 1o que no
ha entrado en la rona de su interés. Por lo de-
més, esa ibérica entrega a la defensa de dere-

chos repugna en el fondo a las verdaderas voea-

clones, que, #i en algln caso se aplican a tal
tarea, es porque de alguna manera han de ma-
nifestar su sentimiento ante el indiscutible ol-
vido en que se las tiene.

Decfamos, pues, que no voy a analizar el tan-
to por ciento de culpa que al Plan le pudo
corresponder en el fracaso de la ensefianza del
latin. Preflero enzarzarme, como el editorial
del citado nim. 5 deseaba, en reflexiones sobre
el mejor modo de hacer atractivo y fecundan-
te a la vez a Virgilio. Ademés, estd a la vista
un nuevo plan de estudios y tenemos la razo-
nable esperanza de que los que tengan que lle-
var a cabo tan intrincada tarea no vuelvan a
tropezar en la misma piedra. Sin embargo, y
gin que esto sea desconflar de 1a capacidad de
nadie, no nos forjemos muchas ilusiones: no
loverd a gusto de todos, lo que quiere decir,
por lo que a los latinistas se refiere, que ten-
dremos siempre motivos para segmir echando
muchas culpas al plan.

La crisis de los estudios clésicos no es de
hoy; viene desde largo tiempo. No voy aquf a
hacer historia de ella, pues no es ese mi obje-
tivo. En realidad esta crisis es una consecuen-
cia de la evoluci6n social. Probablemente, si
atendemos a la cantidad, no son menos las
personas que hoy reciben una educacién clasi-
ca en el mundo; lo que ocurre es que durante
el siglo x1x irrumpié la clase media burguesa
en la vida cultural y politica, y en el momento
presente asistimos a la misma irrupeién de las
clases obreras. Estas clases sociales traen inte-
reses y necesidades que no se armonizan con Ia
educacién clésica; por otro lado, el equipo di-
rigente de los modernos Estados es numeroxo
y heterogéneo. Todo esto rompe la unidad cul-
tural bésica que unfa a todos los dirigentes de
la antigua sociedad y que separa a los miem-
bros de la actual, provocando la crisis en que

hoy nos debatimos. La aspiracién es el resta-
blecimiento por una u otra via de esa unidad.
A medida que pasa el tiempo, bien podemos
decir que los estudios clasicos se van fortale-
ciendo en la estima de todas las mentes res-
ponsables y que han superado el acmé de la
crisis victoriosamente, por lo que a ellos se re-
fiere, si bien es verdad que la crigis no ha en-
contrado atn su férmula resolutoria, De esta
manera, la crisis de los estudios clésicos no lo
es de ellos propiamente hablando, sino de nues-
tra sociedad. Pensemos que 1o que nos pasa a
nosotros les pasa también a nuestros vecinos,
con otros planes, con mejor tradicién, con otro
ambiente. Oigamos a J. Marouzeau lo que nos
dice: “No se para de hablar en todos los sitios
de la crisis del latin, y cada uno ofrece su re-
medio para conjurarla. 8i el latin se sabe mal,
dicen en particular, es porque no se le ensefia
suficientemente. Por mi parte, desconfio de
esta perogrullada y me pregunto si al multi-
plicar el nfimero de clases de latin no se au-
mentarfa simplemente la suma de esfuerzos y
el tiempo perdido” (3). La verdad es que es-
tas tdltimas palabras en un hombre de la ex-
periencia de Marouzeau parecerfan desolado-
ras. Por eso decfamos que no nos forjiramos
demasiadas ilusiones: el plan seguramente no
serd satisfactorio para todos; en cuanto a lox
medios objetivos y la atencién al profesorado,
Dios dird... El ambiente para el latin seguira
siendo hostil. Y asf, antes de leer este libro de
Marouzeau, habfa llegado también a las mis-
mas conclusiones. Mas sigamos leyendo a di-
cho autor: “Lo que es cierto es que los peda-
gogos mfs avisados, cuando se interrogan so-
bre el resultado de sus esfuerzos, concluyen:
“Ignorancia de la antigtiedad y, en particular,
fracaso de la gramética’.

Hay, pues, alguna cosa que no marcha bien.
Todo el mal no puede venir de los alumnos.
Es demasiado sencillo decir que son refracta-
rios a la mejor pedagogia. En todo caso, como
10 se podria pensar en mejorar su espfritu, no
queda oira solucién mds que intentar perfec-
cionar el método”. Esto se llama realismo (4).

La inquietud que la quiebra de los estudios
clésicos inspira a algunos expertos maestros es
tal, que temen por su desaparicién, si no se
cambian radicalmente lox métodos (5). Quizé.
como en este caso, ge incurra en alguna exage-
racién en el afiin renovador; pero esta inquie-
tud suscita reflexiones e iniciativas que tienen
mucho de provechoso.

Con lo hasta ahora dicho esta claro que exis-
ten més causas, mis graves y mis universalex

(3) J. Marouzeau: “Introduction al lutin”, Les Re-
lies Letres, 1948, pég. 1.

(4) J. Maronzeau: Op. cit. O(ro tanto ocurre en
Italla (Vid. F. Piceolo en Rascgna di Vita e Cultura
Socolastica).

(5) Plerre du Bourguet: “Le Latin. Comment 'en-
seigner aujonrd’hni”. Paris, Picard, 1847,
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que la estructura del plan: los planes de es-
tudios mal hechos, los medios escasos, la in-
suficiente compensacién al profesorado, gue le
impide la consagracién a su profesién —ni a 1a
més arraigada voeacién es licito exigirla el he-
roismo como forma habitual de vida—, 1a falta
de sintonizacion del espfiritu de los jévenes por
estos estudios, el ambiente. De todos ellas, la
mAs grave es esta Gltima, es el utilitarismo de
la época que convierte en fin lo gue no es gino
un medio, la riqueza; las vidas se consagran
a su adguisicién mediante la técnica, que in-
vierte asi su posicién natural de subordinacién
a la cultura. Utilitarismo este, desde luego, de
vuelo humilde y, por lo mismo, sin perspecti-
va, ya que la cultura y la utilidad prdctica no
pueden en modo alguno excluirse. Una educa-
cion de espaldas a la vida —y la vida es “ac-
cion”— es una educacién esclerética y falsa,
como falso es ese utilitarismo sin perspectivas.
Sin duda los Estudios Clasicos sufren el ata-
que sobre dos frentes: el interno, porque entre
nosotros, mis qu¢ en ningfin sitio, estan an-
quilosados; el externo, porque el utilitarismo
espafiol es de una miopia superlativa, sea cual-
quiera el campo de accién sobre el que pose
su mirada. Recientemente un profesor de mau-
teméticas amigo, en ocasién en que daba clase
particular a un joven, vi6 interrumpida su ex-
plicacién por el padre del alumno, que venfa &
saludarle: en la conversaciébn dicho sefior ca-
lific6 de vampiros y otros similares adjetivos
a los que viven de ensefiar “latin, griego y esas
cosas”, No estd claro cuiles eran “esas cosan”.
El matemético lo finico que pudo hacer fué ad-
vertir al joven de que los juicios de su padre
eran disparatados. Valga como anécdota, que
testimonia ese utilitarismo rasante; pero al
mismo tiempo debe ser una advertencia. La En-
seflanza Media no puede perder su intima unién
con la vida prictica, y de este postulado no se
excluyen en absoluto las lenguas clasicas: cual-
quier texto latino, cualquier cuesti6én rin tée-
tica o fonéticn, son “vida”. v no vida de hace
dos mil afios, sino vida de entonces, de ahora v
de mafiana. Al profesor corresponde extraerla
de Ja letra que mata lo mortal para hacerlo
eternn, Esto no es tarvea ficil, ni al alcance de
todos. Bien, Profesores capuaces de ello es lo
que quiero, 15l ambiente en, por 1o tanto, nuex
tro mayor enemigo. Pero exte enemigo v los
otros factorex son realidades gue se nos dan
Y con las que fenemos que contar, v ante
esas realidadex no nos queda mfr gue decir
con Marouzeau: wo hay otra xolucién md s
que inten tar perfeccionar nucatros métodos. “Be
ha discutido nrdientemente el derecho del In
tin a ocupar un lugnr en el programa moder
no; pero esfo se debe, cu gran parte, a los md
todos tradicionales de ensefiarlo. Iln niuguna
otra materin se ha colocado ¢l fin a tan gran
distancin ¥ ha surgido tan tarde ¢l reconoci
miento de su valor. Consideramos cxencial que
se ensgcite el latin, de modo que xe ganc con #él

algo definido antes del ecstadio universite-
rio” (6). Ese algo definido es la resurreccién
en el texto desde el primer dia de la vida ro-
mana, de carne y hueso, mis bien que 1la he-
roica, como el mismo informe aclara. He aqui
por qué nosotros no podemos ser tan genero-
808 como era el articulista de la RevisTa DE
Epucaciéx y absolver al profesorado de latin
tan féacilmente. 8i las dificultades crecen, no
hay més recurso que aumentar paraielamente
nuestras exigencias. Porque tengo ¢l convenci-
miento de que las deficiencias del profesorado
son tantas, que no poca parte de la guiebra
pesa sobre ellos. Perfeccionar los métodos es
simplemente perfeccionar al profesorado. A este
problema se reduce en realidad todo lo demés;
mas cuidemos mucho de no destruir lo poco
que hay, al pretender perfeccionarlo audazmen-
te: en educacién no caben prisas, andacias o
golpes geniales. Perfeccionar al profesorado su-
pone en realidad cuidarlo generosamente. Y al
hablar de métodos que no se regocijen los afi-
cionados, que imaginan que ensefiar bien la-
tin es “meter” la sintaxis en cuadros sipnéticos
y mantener la boca abierta lanzando exclama-

ciones sobre la belleza y l6gica maravillosas
de cada frase latina.

EL PROFESOR DB LATIN EN LA ENsefaNza
MeDIA. Privbra CONDICION

Por las antedichas consideraciones, al estu-
diar las causas que han motivado ese fracaso
del latin en el Bachillerato, no tendré en cuen-
ta aquello que no estd en mi mano: nosotros
no hacemos los planes de estudio, ni somos los
que determinamos las consignaciones presu-
puestarias y con ellas la medida real de la
consideracion que al Estado ecspafiol merece
su Ensefianza Media, ni soy el autor del pobre
pragmatismo por aqui reinante. En cambio, si
estd en mi mano mejorarme a mf mismo y, an
con sacrificio a veces heroico, mantener viva
esta llama de la vocacién, sobre la que tan ma-
los vientos han soplado: cuanto mejor sea el
profesorado del Fstado espafiol, tanto més gra-
ve serfi la responsabilidad de la que éste se
haré culpable, tanto mejor podremos inflnir y
tratar de modificar el ambiente social, Por lo de-
m4s, es gran verdad que la propia vigilancia y
ln conciencin profunda de la perfectibilidad
permanente de las propias calidades es signo
seguro de alguna calidad; al contrario, la se-
guridad de Ia propia perfeccién es sintoma in-
dudable de ignorancia sin remedio.

No se deduzca de lo hasta aqui dicho que
nosotros vayamos a admitir que la ensefianza
del latin en nuestra patria ha sido in6til; sola-
mente queremos dejar sentado que las esperan-

3y Hadow ¥y Spens: “La educacion de la adoles-
cencia y 1a reforma de la enseflanza <ecundaria”™. Bue
now Alres, Fd. Losada, pAg. .
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za8 -en esta disciplina puestas cuajaron muy es-
casamente y, correlativamente, el ambiente se
ha vuelto en la multitud més eritico y mas hos-
til. No es que en este terreno el juicio. de la
muititud nos conmueva: sin el menor asomo
de duda no. tiene razén. No vamos aqui a
‘regacitar una polémica de orden tebrico uni-
vergalmente fallada. Es de esto de 1o primero
que tiene que estar convencido el profesor de
lengua latina. En realidad, es un convencimien-
to del que forrosamente participan todos aque-
dlos que han penetrado en seriv en los Estudios
Clégicos. “El1 mundo antiguo precisamente, si
se acierta a rozarle, a ponerse en contacto con
él, no se puede ya nunca olvidar, y se convierte
en un problema ingquietante, en un inacabable
objeto de estudio...” (7). El entusiasmo de que
o8 ovidente muegtra este texto, es la sefial tam-
bién evidente de esa comunién con la antigtie-
dad, tanto si se ha producido por la via anacré-
nica del fl6logo al modo tradicional, caanto si
por via actual; es decir, mis afin si por via ac-
tual, pues no se trata de una adhesién senti-
mental, nacida del hallazgo en los clésicos la-
tinos de un ideal prefijado —elaborado sobre
los mismos cldgicos—, aino de la adhesién que
nace de una plena y radical posesion del objeto
estundiado en cuanto tal, porque ese objeto, que
es Roma y su mundo, “es muy probahlemente
la realidad de mayor trascendencia hasta aho-
ra maniflesta en la historia humana” (8). Del
amor a. estos estudios en el filélogo al modo tra-
dicional podriamos ofrecer como testimonio re-
‘clente pasajes diversos (pigs. 442 y sigs.) del
articulo de E. Guerrero “Razon y Fe”, diciem-
bre de 1952. Este entusiasmo es el fuego sa-
grado que ha de animar en su labor a todo
maestro, y es él quien hace respetables hasta
las mismas equivocaciones. Ensefiar sin este
fuego interior disciplinas de este tipo, es una
especie de aberraci6n sin clasificar. Sobraria
esto tltimo, si no se diera el caso. Pero la ver-
dad es que son muchos los gue por esos mun-
dos de Dios ensefian latin y griego, sin que es-
tén tocados de este sagrado entusiasmo. Las
mis de las veces, sin embargo, no sentir esa
pasién es testimonio de ignorancia en la mate-
ria —recnérdese y apliquese la cita de A. To-
var-—, Pero en otras ocagiones no se¢ trata de
desconocimiento, sino de concesiones o rendi-
ciones totales o parciales aute el pragmatismo
de la época. Tal es a mi juicio la interpreta-
cién final de algunas actitudes adoptadas por
Jacques Perret en su obra Latin y Cultura, por
lo demés, tan sogestiva e interesante para el
profesorado de esta disciplina; o las notas de
Alfonso Candan y A. Fontn recientemente en
nuestra patria (9).

() A, Tovar: “Lingiiistica y Filologla cldsica”,
Revista de Ocoidente. Madrid, pag. 38.

(8) Ortega y Gasset: “Historla como sistema y del
Imperio romano”, Ed. Rev. de Occldente, 1941, pig. SG.

(9)  Arbor, XVI, 1050, pfgs. 215-21 y 280.82,

En todo caso, y es un momeuto oportune de
sentarlo y repetirlo, ahora que se esta préximo
a un nuevo plan de estudios, 1as Humanidades
Clésicas son un saber de tal indole, que exigen
imperiosamente, para dar frutos plenos, ser
centro de la educacién; como disciplinas secun-
darias su resultado. no es grande y, mas ahn, en
manos de profesores poco hébiles, contraprodu-
cente. Otra cuestion es la de si ha de consti-
tuir el eje de la formacién de todos los estu-
diantes. Quizi es aqui donde Gnicamente quepa
el compromiso; quizd no sea indispensable que
todos los estudiantes pasen por Cicerén, sobre
tode hoy por hoy no parece posible. Pero aten-
¢ién: ni mucho menos pensamos que estu in-
mersién en el latin deba reservdTme tan sélo a
los que vayan a necesitar en el futuro el latin
o el griego como instrumento. Por eso afiadi-
mos: s8i creemos indispensable que todos los
jovenes oigan las lecciones de un buen profe-
sor, ton formacién y criterios actuales, que Ci-
cer6n-y Virgilio pagen ante los j6venes mane-
jados por manos expertas. En efecto, nadic
ama lo que no conoce. Prescindiendo de lo que
en su dia puedan estudiar, el entusinsmo por
las letras cligicas, i retine condiciones adecua-
das el que las maneja, puede prender en mu-
chos. Pero, ;y los demés? ; Habrén perdido el
tiempo? Bi el profesor es un démine, lamenta-
blemente; si es el buen profesor indicado, no.
B6lo éste puede dende el dfa en que se abre la
primera pégina y se comienza a aprender el al-
fabeto situar el lenguaje dentro del devenir
histérico, reducir a problema humano cualquier
cuestién gramatical, hacer que la Antigtiedad
entera resucite del sepulcro de una palabra,
“hacer ese Gnico viaje abxoluto en el tiempo
que podemos hacer”, porque “este género de ex-
cursiones son lo més importante que hoy se
puede intentar para la educaciom del hombre
occidental” (10). Naturalmente, wélo provecho
pueden sacar todos los ulumnos de este viaje,
si el guia es experto; resignémonos, en cambio.
a que solamente unos pocos sientan el deseo de
adiestrarse para emprenderlo solos. Pero quede
constancia de que la condicion inicial que ne-
cesita el profesor de latin es entusiasmo y con-
vencimiento (11). 8e dird que esto es aplicable
a cualquier disciplina. 8i; pero como el profe.
sor de latin, junto con algln otro, goza del pri-
vilegio de la hostilidad del ambiente, lo que

(10) Ortega y Gasset: "El libro de las misiones”.
Coleccién Austral, pag. 167,

(11) En las primeras lineas de las instrucciones
provigorias relativas a la reforma de la Edad Media,
en el folleto dedicado a las lenguas antiguas, editado
por la Direccién de Ensefianza Medla de Bélgica, me
encuentro con el sigulente puirrafo: *I'cnseignement
des langues anclennes reclame plus que jamals (u
profeseeur une foi tenace dans <a mission. le souci
d'une ordonance logique de son action, la voloulé d'en
graduer sagement les etapes et d'assurer, n cote d'an
rigoureusse meassage scientifique, 1a revelation progres-
sive de I'heritage humaine legué par les anciennes”.
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en otros serf, si se guiere, una exigencia de
ética profesional, en é1 se convierte en apre-
miante necesidad, como reaccién al medio,

EL prorusor DE FiLoLocfsa CLAsm
Y SU DISCIPLINA

Hemos exlgndo al profesor de Jlatin, como
condicién previa inicial, entusiasmo y conven-
cimiento. Ahora bien, nadie ama lo que no co-
noce; e decir, que uno y otro nacen del domi-
nio de la materia que el profesorado tenga. En
excepcionales ocasiones, este entusiasmo tiene
su origen en un ambiente propicio de los es-
tudios cldsicos, antes que en un conocimiento
profundo de los mismos. Con todo lo respetable
que sea este amor, en nuestro siglo es inope-
rante: es un tiempo en el que, si alghn feti-
chismo se admite, es el de la ciencia. El tinico
entusiasmo arménico con nuestro siglo es aquel
que se presenta sustentado por una base racio-
nal, O dicho de otra forma, el profesor de Hu-
manidades Clasicas necesita ser un cientifico.
Ya antes hemos dicho que no podiamos ser tan
generosos, mis aGn, que nog consideribamos
obligados a no serlo, en cuanto a la absolucién
del profesorado por el fracaso de In ensefianza
del latin, Y es que tenemos la conviceién de
que, aun siendo el ambiente nuestro principal
enemigo, capaz por sf solo de contrarrestar la
labor de un profesorado excelente (12), este ene-
migo ha encontrado sa mejor alindo en 1a masa
de profesores inadecuados. .Antonio Fontan
apuntaba en el citado ntimero Jde Arbor, pagi-
nas 213-21, que la ignorancin de los alumnos
podia tener su explicacién en que “muchar ve-
ces ni siquiera los maestros saben qué se pro-
pounen enseilando latin, ni cudl es el método
adecuado a exta ensefialza cn una concepeion
moderna de lax Lenguas Clivicas y de la for-
macion intelectual de la juventud”. Esto ex
mucha verdad, aunque no participemos, ni mu-
cho menog, del concepto instrumental que del
estudio del latin tiene el antor, PPero wun esta
opinion admite preciviones: “profesores” que
ni saben lo que se proponen con su ensefinnza,
ni tampoco saben latin; los que tienen uun idea
cquivocada de su objetivo, si hien conocen nuis
0 menos ln materia: profesores que conoven
cientificumente el instrumento gue manejan
el objetivo que se proponen, v. por altimo, aque
llos profesores de cualquieran de los dos iltimaos
grupos —los primeros no merecen ¢l nombre de
tales— que aplican métodos equivocados,

Siempre er aventurado fijar en cifras datos
como los que entamos dando. Peva, desde luego,
el ntmero de log profesores completos o el e
los que conocen cientificamente L materin v s

hen lo que se proponen

que son Jos gue mis

2y V. Estudios Cldsicos, ndi 5, [Tl SR T
mentarlo del sedor Ferndandez Gaulinno n Jas Actns dos
Congreso ude de threnohle

cerca se hallan de ser completos— es muy pe-
quefio en proporei6n al nimero total de los que
tratan o maltratan a Virgilio.

8i en la ensefianza de cualquier dlsciplina es
importante la valoracién y las cualidades del
profesor, Io es mucho més cuando ¢se protesor
tiene a su cargo diseiplinas de este . No
vacilamos en afirmar que.al menos los s ter-
cios del resultado dependen exclusivamente de
lag cualidades del profesor. Pero hay més, el
prestigio del profesor en esta actividad se iden-
tifica con el de la materia misma y su dempresti-
gio con el de aquélla. Por ero, conferimes im-
portancia capital al profesor de latin y wnos
preocupa profundamente su preparacidn. Un
mal profesor de Filologia Olasica dificulta ex-
traordinariamente la labor de todos sus com-
pafieros, y a la inversa. Esto se comprende; en
otras disciplinas la calidad del profesor y el
cuerpo de doctrina que maneja se distinguen
sin dificultad, o bien su utilidad inmediata las
pone al abrigo de todo reproche, o bien la ca-
lidad del profesor es més facil de ser juzgada
por el alumno. En esas actividades 1a -ineficacla
pone en riesgo el erédito del profesor, en modo
alguno el de la materia explicada. Pera en latin
no es asi, mis que en muy escasys medida. Lo
que un texto latino dice puede aer tergiversa-
do, malentendido; el partido que de ese texto
se puede sacar es’algo potestativo del profesor,
kin que en un caso ni en oiro el alumno, por-
regla general, esté en condiciones de jusgar ni
la cantidad, ni la calidad de las explicaciones,
de discernir la caricatura de la realidad. Por
Jo mismo, las incongruencias en la explicacion
¢ interpretacion, ln ramplonerin o' la rutina.
la pobreza en los conocimientos v en la expo-
sicion, a los ojox del alumno s6lo tiene una ex-
plicacion: Ta naturaleza misma de la discipli-
na. Solo tiene un recurso el alumno para dis-
tinguir lo bueno de lo mediano o de 1o malo?
la comparacion. Mas este recurso ni se presenta
en la mayoria de lox casox, ni es bueno en ri
mismo. Pero xi, ademis, la mayoria de los ense-
fiantes sou medioeres ¥ el alumno cambia, lax
consecuencias para el Intin serdn ain més gra-
ves, I'ero entonces ;[ qué es lo que hace falta
para que e dé un profesor bueno de Filologia
Latina? Aun no hemos llegado a ello. Por aho-
- nos estamor refiriendo solamente a aquel
grupo de profesores” que de ningin modo de-
bieran haber tocado esta actividad; que han
stdo muchos v con gran daio. Esto llega a tan-
10, que i su labor pro domo se debe en huena
purte una cierta prevencion may extendida con-
tra el exceso” de ciencin ——como si en el sa-
ber existiera un limite- en el profesor de Kn
efianza Media, con la gratuita presuncion de
gue mucha ciencia es obstaculo para buena me:
todologin. ; Como i fuera ereible que quien no
s¢ ha molestudo en dominar la lengua de Ciee
von o Virgihio con b Filologia v ia Lingliistiea,
aque an vivae laz arrojan sobre ella, vaya en
cimbio o molestarse en estudiar cientificamen
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te el sujeto de su actividad, el joven, o la me-
todologia de una materia que realmente desco-
noce. Y es que no podemos olvidar que “la Fi-
lologia se hizo mucho més exigente y ya no se
pudo ser humanista a base de tépicos comodos
. ni unas lecturas hechas en los afios juveni-
les” (13). Creo, pues, que este tipo de “profe-
sores” ha contribufdo no poco a rarificar el
ambiente actual, que asedia a los estudios clé-
sicos en Espafia, y a dar visos de justicia a la
repulea popular. Esperemos que en lo futuro
se remedien estos males; no basta con pomer
mucho latin en el Bachillerato: hay que prote-
gerlo como valiosa y delicada joya, de quienes
en sus manos audaces puedan degradarlo.

EL PROFESOR DE LATIN Y
LA LENGUA ESPAROLA r

8i por la naturaleza misma de su disciplina
son grandes las exigencias a que el profesor de
latfn est4 sometido, por las relaciones de aqué-
Ila con la lengua espaflola ge ven atn acrecidas.
Porque es indudable que entre el profesor de
latin y el de la lengua naclonal debe haber una
estrecha colaboracién. Cual ha de ser esa cola-
boracién, he aqui lo que habré que determinar;
pero lo indiscutible es la proposicién. Natural-
mente la forma méxima de cooperacién seria
el que, al menos en los dos primeros afios, la en-
seflanza de las dos lenguas recayera en la mis-
ma persona que, por la naturaleza de las cosas,
habria de ser seguramente el profesor de latin.
Dado el entusiasmo que esta idea suscita en la
actualidad en algunos profesores o en personas
interesadas en los problemas de la Ensefianza
Media, creo son oportunas algunas reflexiones.

En primer término debemos hacer observar
que esta no es una idea nueva, ni sin experi-
mentar, 8in ir més lejos, en nuestra vecing Por-
tugal la lengua nacional y el latin, en un Ba-
chillerato como el que estuvo vigente hasta sep-
tiembre de 1947, en que el latin tenfa tan nota-
ble importancia, constitufan wna sola asigna-
tura, el portugués-latin. En cuanto a la cuestién
de 1a terminologia diferente en las clases de la-
tin y lengua nacional —ex este un importante
aspecto de la cuestiébn que tratamos— era obh-
jeto de algunas reflexiones y propugnaba por
su igualacién el P. R. Cobos (14). Pero donde
esta cuestién ha suscitado una mayor atencién.
cuajando en realidades, ha sido en Bélgica. En
1986 una circular ministerial, de tono impera-
tivo, trataba de unificar 1a terminologia grama-
tical empleada en la enseianza del latin. grie-
go, francés y flamenco. Su aplicacién suscito al-
gunas dificultades y resistencias. En 1949 apa-
recid el Cédigo de terminologia gramatical, del
mismo tono que la anterior circular, pero con
modificaciones que recogian la experiencia an-

(18)

(14)

A. Tovar: Op. cit., pig. 88.
R. Cobos: Art. cit.

terior. Lo que no quiere decir que el nuevo Co-
digo halla logrado quedar a salvo de repro-
ches (15). ;Qué significa todo esto? Que la ne-
cesidad de una cooperacién estrecha entre el
profesor de latin y el de la lengua nacional se
hace sentir en todas las latitudes; y también
que no es cosa facil hallar férmulas amplia
mente satisfactorias. Mereceria la pena exponer
cuél podria ser la forma de esa colaboraci6n;
pero eso exigiria un largo articulo —el tema lo
vale— y aqui solamente lo hemos tratado de pa-
sada e incidentalmente, por referencia a las res-
ponsabilidades del profesor de latin y a su pre-
paracién. No queremos, sin embargo, dejar de
hacer algunas reflexiones.

Colocar las dos disciplinas en la misma mano
conduce normalmente a la subordinacién de la
una a la otra, con violencia para ambas len-
guas, pero sobre todo para la que queda en si-
tuacién de subordinacién. La ensefianza de las
lenguas nacionales ha sido hasta el siglo x1x un
apéndice de la del latin. No digamos la Grama-
tica. La Gramética Latina, traje que al latin le
sentaba aceptablemente, aunque habia sido cor-
tado a la medida del Griego, fué considerada
hasta no hace mucho como “La Gramdtica”, v,
en congecuencia, dentro de ella tenfan que “alo-
jarse” las demés lenguas y dentro se “aloja.
ron”, ;Que el traje no las sentaba bien? Pues
era sencillamente que esas lenguas, de segun-
da calidad, tenfan el cuerpo mal; habfa que
cortar un pie, enderezarlas un hombro, o es-
trecharlas la cintura. En resumen, la Gramé-
tica Latina determinaba la “forma” de las
otras lenguas y no éstas la “forma” de su Gra-
mética. Naturalmente, el nacimiento de la Gra-
mética Comparada y el avance de la Ciencia
del Lenguaje terminé con esa situacién, si bien
en los textos escolares no se ha reflejado el he-
cho en toda su extensién por razones diversas.
Pero la ventaja que probablemente existe del
mayor hébito en el comentario de textos que los
profesores de latin tienen por tradicién, queda
anulada por el facil peligro de que de los tox-
tos espaifioles no extraigan rostros de Espafin,
sino caricaturas de Roma; o por esc otro peli-
gro, gramaticalizar en exceso la ensefianza del
espafiol, tratando de descubrir en los textos an-
tes que ideas, afectos y sentimientos, manifies-
tos en el uso del léxico y la expresién y el por-
qué de estos usos, casos, que apenas gi existen
en espafiol, y oraciones; peligro exte al que es
naturalmente propenso, por la mavor necesi-
dad de Ia Gramfética en las clares de latin,
quien a esta lengua se dedica, hasta ¢l punto
de que el abuso gramatical ha puesto en grave
peligro la misma ensefianza del latin, propug-
niindose hoy como remedio la clnse “activa”, lo
(que no supone el abandono de la Gramitica,
sino el “descubrimiento” de ellu en cierta me-
dida a través del texto, guiado por el profesor.

(15) Les Eiudey Classiques, 1. XIV, 1046, phgs. 277
¥ siguientes, y t. XVIIT, 1080, pfg. 312
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Yo no creo que la forma de colaboracién me-
jor sea que el profesor de latin ensefie las dos
lenguas. Otra cosa es que el profesor de latin
entre en esta lengua en suave pendiente desde
el espafiol y trabaje en plan conjunto con el
profesor de esta disciplina. En fin, después de
1o que hemos apuntado sobre la escasez de un
buen profesorado latino, no creemos que sea ra-
gonable llevar la colaboracién al extremo de
unificar las dos ensefianzas en su base. Ni aun
giendo todos los profesores de latin excelentes
seria recomendable tal medida. No olvidemos
que cada una de las dos lenguas tiene caracte-
res propios, genio propio y métodos propios.
En conclusién: convendria una prudentigima
unificacién de terminologias en los textos es-
colares, con tal de no caer en violencias, es de-
cir, alli donde distintos términos gramaticales
cubran el mismo fenémeno lingtifstico; conven-

dria una colaboracién y coordinacién de méto-
dos, de modo que en ciertos aspectos las dos
ensefianzas salieran duplicadas; convendria que
el profesorado de espafiol tuviera més sélida
formaci6n latina, pero precisamente para me-
jor comprender el espafiol y liberarse mejor de
viejos resabios latinos, que afdn operan negati-
vamente agbre la epsefiansa del: egpafiol; no
convendria entregar la lengua espafiola al sa-
queo de la misma legion de démines que mal-
trata al mismo latin; no convendria confiar
las dos mismas ensefianzas a la misma perso-
na, aunque ésta sea un excelente profesor de
latin, que nunca al Estado le faltaria; en una
palabra, conviene que haya buenos profesores
de espafiol y latin, trabajando en estrecha coo-
peracién,

(Continuard)
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