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blemas contemporineos, estos estudiantes se en-
tusiasmaran, comprensiblemente, por una Uni-
versidad asocial, anquilosada o deeadente, en
lugar de repudiarla. De ahi que sea evidente el
hecho de que las Universidades s6lo puedan
buscar los problemas actuales partiendo de
una actitud cientifica, es decir, que s6lo pue-
dan tratar estos problemas de un modo res-
ponsabilizado y consecuente. En resumen: el
énfasis de la cuestion debe apoyarse en la clara
reafirmacién de los problemas y de la inter-
vencién de las fuerzas vivas del espiritu o de
las soluciones eventuales.

El objeto civico del studium generale en el
extranjero es, por regla general, diferente tam-
bién del determinado en Suiza. Es uno de los
grandes cometidos y de las inmensas empresas
de los Estados Unidos el modo por el cual han
logrado imponer un programa civico de la edu-
cacién de las masas para la fusién interna de
Ia politica y para la formacién politicn mun-
dial. Este cometido lo han llevado a cabo tam-
bién las Universidades norteamericanas, inten-
sivamente y con todo éxito. La envergadura
del Curso sobre “government”, “international
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or foreign areas studies”, etc., perteneciente a
los “general courses”, es extraordinaria, y su
motivacién, clarisima. In Alemania se presen-
ta la meta de una consolidacién o robusteci-
miento de Ia joven democracia de la Repfiblica
federal de Bonn.

Pero el suizo considera, en primer términa,
a la formacién politica, menos como una fun-
cion escolar, que como un ejercicio prictico re-
lativo a la educacién en la casa paterna, a la
Iiscuela de Reclutamiento, en la comunidad so-
cial y en la lucha por la opinién entre parti-
dos politicos (del mismo modo expresivo que el
usado también en la prensa diaria.). Sin em-
bargo, para la Universidad es un decisivo pro-
blema el modo con que ésta ha de robustecer,
ante todo, la formacién internacional de sus
ciudadanos gobre bases cientificas, esto es, c6mo
desarrollar eficazmente “la idea de la Univer-
sidad de la Reptiblica”, segin palabras de Trox-
ler en su inspirado discurso inaugural, pronun-
ciado en el acto de apertura de la Universidad
de Berna.

(Concluird en ¢l prézimo niémcro.)

EN EL BACHILLERATO

(UNA REVISION DEL PLAN DE 1938)

Nadie que se dedique al ejercicio de la Iinse-
fanza Media puede hacer abstraccion de los
innumerables problemas, dificultades y resul-
tados que continuainente se le¢ presentan en su
funcion, y encogerse pasivamente de hombros
como ®i con él no fueran esas cosas,

Esta postura inauténtica re justifica, casi
siempre, con el alegate de Ia inutilidad que
supone un planteamiento coherente, el aleja-
miento personal de Ia esfera divectora a quien
compete el estudio v solueion de estas difiend-
tades.

asi Hegan a convencernos, y mas atn si con
escepticismo ge contempla la excesiva litera-

Luss Anricas ex profesor de Filosofia del Ins
tituto de Enscianza Media > Ramiro de Mace:-
w” de Madrid. Fn el presente articulo estudia
el dincremento del wimero de asignaturas que
invariablemente ha sufrido ol Buchillerato en
cada nucrvo plan,

LUIS ARTIGAS

tura que sobre la lusefianza Media se ha rve-
crudecido tltimamente —y no precisamente so-
bre cuestiones pedagbgicas—, v la falta de una-
nimidad que se manifiesta, bien que en otros
terrenos,

Estar abocado a ser una voz més en el coro
presente de lamentaciones y sugerencias es una
razon de suficiente peso para detenernos en la
tarea de exponer una gerie de reflexiones, por
lo demds nada originales. Pero precisamente
esta ausencia de originalidad de lo que aquf
se va a decir, este patrimonio colectivo de ideas
que estan en la mente de todos, nos mueve a
su formulacion precisa, para que obligades a
concretar ¥ no a divagar, forzados a estable-
cer a nuestro alrededor el cerco de los nume-
rosos topicos que existen sobre estas cuestiones,
se estudie la posibilidad de una exclusiva sa-
lida, consecuencia necesaria de la canalizaciéon
del cerco; o, por ¢l contrario, en caso negativo,
limitarnos a considerar este articulo como un
barreno de imprenta que volaria al aire de nue-
vo los lugaves comunes tradicionales.
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LA MARCHA HACIA LA COMPLICACION
INFORMATIVA

La relecciéon que haciamos, hace pocos dias,
de la Biografia que de don Marcelino Menén-
dez Pelayo escribiera, en el afio 1914, don Adol-
fo Bonilla y San Martin, nos llevé con espe-
cial curiosidad al plan de estudios que siguié
el ilustre santanderino en su bachillerato, ¥
que el biégrafo transcribe. Hemos de reconocer
que nos admiré la simplicidad de aquel plan.
Y no porque ignorisemos, claro estd, la suce-
siva complicacion que en los estudios se ha ve-
nido produciendo al correr de los tiempos, 8ino
porque el coeficiente de esta complicaei6bn su-
peraba un convencimiento alejado todavia de la
comprobacién exacta.

El desequilibrio de la comparacién de estos
dos planes, el actual y el de Menéndez Pelayo,
puso en movimiento y comenzé a agrupar en-
tre sf —segln sus semejanzas y diferenciag—
el referido cerco de lugares comunes, el tercero
o cuarto de los cuales lo constituyen, sin duda,
los sentimientos de admiraci6n y de adhesion
que despertaron en nosotros, debidos, de una
parte, a la distancia temporal, y de otra, a la
proyeccién de la figura de un sabio tan ilustre
sobre un tan desnutrido e insignificante plan
de asignaturas y de cursos. )

Pero vaya por delante, para provocar la mis-
ma reacci6bn admirativa y sentimental como
punto de partida para nuestras considgm_cig-
nes, la enumeracién, por cursos, de las discipli-
nas que se cursaban en los Institutos de Ense-
flanza Media espafioles por los afios 1866 a 1871,
perfodo que abarcé el bachillerato de Menéndez

Pelayo:

Priupn Courso: Latin y Castellano.—Doctri-
na cristiana e Historia Sagrada.

Secunp Curso: Latin y Castellano.—Doetri-
na cristiana e Historia Sagrada.

Tereer Curso: Retérica y Poética. — Geo-
grafia.—Historia de Espafia.—Aritmética y Al-
gebra.

Cuarto Curso: Dsicologia, Légica y Etica.—
Fisiologia e Higiene. — Historia Universal. —
Geometria y Trigonometria.

Quixro Conso: Fisicn y Quimica.—Historia
Natural.

Parece natural que asomarse hoy al afio 1866
produzea en nosotros un cierto vértigo hist6-
rico. Pero tampoco debamos quizfs sorpren-
dernos de que el propio Bonilla, al incluir este
plan en su Biografie en el afio 1914, muestre
también su desencanto en relacién con el de
1903, vigente en su época, y escribiera: “Cons-
taba, entonces éste (plan), menos recargado y
absurdo que ahora, de cinco cursos, donde fi-
guraban las siguientes materias...”

Y se discutia antes el derecho a la sorpresa,
porque tal vez Bonilla, como nosotros mismos

ahora, se encontrara ante el topico espejismo
de la supervaloracién del tiempo pasado. En
cualquier caso —la realidad o falsedad de este
espejismo son las que estin en juego—, Boni-
lla suspiraba por un plan de cinco cursos y
de 14 asignaturas, contraponiéndolo al de 1903,
que constaba de seis cursos y 30 asignaturas,
incluyendo entre las mismas el francés, el di-
bujo y la gimnasia, que, naturalmente, se echan
en falta en el primer plan.

Nosotros, hoy, treinta y ocho afios después
que Bonilla, contraponemos el plan por el que
éste suspiraba y el actual de 1938, que consta
de siete cursos y de 74 asignaturas (1), inclu-
yvendo, entre ellas, la gimnasia, el dibujo ¥
log idiomas.

Del afio 1866 al 1903 transcurren treinta v
siete, y el niimero de asignaturas aumenta de
14 a 30, 0 sea 16. Dividiendo el nimero de asig-
naturas aumentadas por los afios transcurri-
dos, obtenemos un coeficiente de complicacién
de 0,45. Es decir, que cada afio que transcurria
se acumulaba una carga cientifico-docente, que
potencialmente se cernia sobre el plan siguien-
te, de 0,45 de asignatura por afio. Cada dos
afios, 0,90 de asignatura; casi una disciplina
completa se reservaba para introducirse en el
préoximo plan de 1903.

De 1903 a 1938 transcurren treinta y ecin-
co afios, y el niimero de asignaturas aumenta
a 74, es decir, supera al de 1903 en 44 asigna-
turas. El cocficiente es, pues, en esta época,
de 1,2. Pero de una manera general, desde el
afio 1866 al de 1938, el que hemos dado en 1la-
mar cocficiente de complicacion es de 0,8 de
asignatura por aifio, y el aumento de diseipli-
nas suma el nimero de 60.

Estos datos, aducidos, como es claro, casi por
juego, y, por otra parte, inexactos, ya que to-
mamos como punto de origen el afio 1866, fe-
cha de iniciacion del bachillerato de Menénder
Pelayo, podrian tomar forma de funcion mate-
mética: y = n -} az, en la que y representaria
el ntimero de asignaturas, z el de los afios y «
serfa el coeficiente de complicacién. Pero esto
serfa. ya establecer casi una ley sobre un as-
pecto histérico-cultural, econ toda sus cousc-
cuencias, y que nos llevarfa, también alegre-
mente, a afirmar que el préximo plan anun-
ciado de 1952 constarfa de y = 74 4 0,8 (1952-
1938) = T4 4 0,8 X 14 = 74 + 11,2 = 83. Es
decir, que el proximo plan constaria de 85 asig-
naturas, 11 més que el anterior; lo que, apar-
te de no ser cierto, resulta, ademas, evidente
que la progresion tendria que llevar alguna
vez hasta el infinito, consecnencia completa-
mente absurda, que si hiciera falta nos demos-
trarfa la invalidez de la ley. Tiene que ser,

(1) Al hablar en todos estos plunes de asignatu-
ras nos referimos, simplemente, a disciplina por afio,
ya que, naturalmente, una misma disciplina se repite
en dos o tres 0 mas cursos, aungue dentro de 1a mis-
ma varie la materia que ha de ensefarse.
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pues, motivo. de alegria que tan tempranamen-
te esta recién descubierta ley historico-cultural
sea falsa.

Pero bromas matemdticas aparte, hemos de
enfrentarnos con una tendencia comprobada,
de una marcha cuantitativa de los planes y
con unas consecuencias experimentables y cons-
tatadas que ha producido el actual.

Estos resultados y comprobaciones van a ser-
vir de punto de partida, en intima relacién con
los manoseados conceptos de formaciétn e in-
formacién, a los que se afiadird, continuamen-
te, una contraposicion y salto atras al plan de
don Marcelino, y no porque lo consideremos,
ni mucho menos, plenamente deseable y reden-
tor, sino como una especie de caso limite in-
ferior de la informacién que servird a nuestros
propésitos. Verificado un recorrido por los di-
ferentes resultados, intentaremos remontarnos
a las soluciones mis vulgares, y, en lo posible,
a una explicacion, desde arriba, de la compli-
caciéon de los planes que de hecho se ha pro-
ducido.

(CONSECUENCIAS

En primer lugar, lo que tiene que sorpren-
der a un profesor actual, que tenga ante sus
ojos el plan de estudios del afio 1866, e« que
un muchacho de quinece afios pudiera ingresar
en la Universidad y trabajar con provecho en
sus clases. No creo que nadie congidere hoy a
un alumno que termina quinto curso con la de-
bida capacidad y formacién para dar este sal-
to: su redaccitn es muy deficiente; las ideas,
confusas, v la mentalidad, en suma, ex absolu-
lamente ingenua.

Pero si a esto xe afinde que entonces a los
dieciocho o diecinueve aftos (la carvera de I
losofin ¥ Letras, por ejemplo, constaba sola-
mente de tres afios) obtenfan su grado de Li-
cenciatura, la sorpresa s mantiene en el mis-
mo tono, y mas cuando se considera que a
esta edad actualmente existen bastantes mu-
chachos que pretenden aprobar ¢l Fxamen de
Estado. Es un hecho, pues, que la madurez
mental se ha ido retrasando conforme los pla-
nes se complicaban. Casi nos atrevemos a afir-
mar que la madnrez intelectual Ia dan actual-
mente los afios v no los extudios, O lo gque es
lo mismo, que puesto que la formacion surge
como resultado de una informaeion cientificn
adecuada, esta ltima se ha ido alejande cada
vez mias de sa finalidad, ¥ Onicamente los afios
¥ no el método consiguen ana maduarez sufi-
ciente, pero deficiente.

Tal vez pueda arguirse que entonces esto-
diaban un mimero considerablemente menov de
alumnos, pero no puede prefenderse que lo hi-
cieran solamente los bien dotados. Entonces
como ahora L profesion v L carrera universi-
tarias no I elegian tanto las aptitudes indi

viduales como el medio social, lis cierto gque
un plan u otre no hace mis o menos inteligen-
tes a lo’s muchachos; se limitan a formarlos
mejor o peor, a retrasar o adelantar su capa-
cidad intelectual y, sobre todo, a conseguir o
no un suficiente conoéeimiento vocacional. No
hay mejores ingenieros, ni peores matemiti-
cos, hoy que ayer; tomando esta afirmacién en
sentido general, porque la especialidad y estu-
dio de cada profesién termina por desarrollar
plenamente, en los casos mejor dotados, el hé-
bito de esa ciencia determinada ; pero aun este
desarrollo pleno, aleatorio, se consigue a espal-
das de la formaeiébn armonica a que debe ten-
der el Bachillerato. La aficion nace muchas ve-
ces con el trabajo, y la inteligencia llega a gus-
tar exclusivamente de aquellas disciplinas que
fneron mejor estudiadas, y que, naturalmente,
en el periodo superior de estudios ge ven forza-
dos a asimilar. Pero esta voeacién @ posteriori
no suele ser muy firme, y surge, precisamente,
por la falta de autoconocimiento vocacional a
que el Bachillerato actual conduce. Hoy cual-
quier muchacho puede ser cualquier cosa; no
creemos que existan més vocaciones para inge-
niero, en proporcién, hoy que hace veinte afios.
Lo que si sucede es que una insuficiente forma-
cion hace gravitar con mucha m4is fuerga cir-
cunstancias extrinsecas en el momento de la
eleecion. Y pese n lag consideraciones anterio-
res, excepeionales, es claro que se arrastra, por
parte de una gran mayoria, esta deficiencia de
formacién que comprueban a cada paso los ca-
tedvaticos de Universidad,

La acusacion contra el plan actual esti ya
lanzada también por nosotros. PPere tratemos
de justificar este reproche como consecuencia
del exceso y desovden en la informacién que
representa la abrmmadora cantidad de asigna-
[RIFER

Un exceso de disceiplinag por curso fomenta,
en progresion creciente, la va natural inclina-
¢ion hacia la distraecién, hacia el ficil eambio
de la atencién, que se da, principalmente, en
los nifios de once a catoree aflos, Si exclusiva-
mente se les habla, durante todo un curso, de
latin, gramitica ¥ mateméticas, necesariamen-
fe ke ha reducido el campo objeto de la disper-
sién atencional. Un veducido ntmero de asig-
naturas por curso traeria, como consecuencia,
que las clasex durarian mis y que rerfan dia-
riag, con lo que Ia posibilidad de distraccion se
reduciria, a su vez, proporeionalmente,

Jamds Ia tendencia unitaria de la inteligen-
cia ha sido sometida, como en el plan actual,
a mis irracional fragmentacion. El cielismo,
que en teorfa confesamos tiene bastante sentido
en el latin v las matemiiticas —pero no has-
ta el punto de que sean exigibles siete ciclos—,
pierde su posible eficacia cnando el nimero de
disciplinas por curso llega a la inconcebible
cifracde 11 0 12, entre Tas que se incluyen di-
bujo v gimnasia, que st bien no requieren una
gran atencion, contabilizan un ntmero consi-
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derable de horas a la semana, en perjuicio de
las disciplinas fundamentales.

La multiplicidad de materias obliga, necesa-
riamente, a que las clases sean alternas, cuan-
do no dos a la semana, y a que su duracion,
sobre el papel, se reduzca a cuarenta y cinco
minutos y, en definitiva, a treinta minutos de
clase real. No se puede sedimentar ningin co:
nocimiento que se desarrolle solamente duran-
te media hora, cuando al instante es desplaza-
do por otros cinco de contenidos distintos en
un mismo dia; ademés, claro estd, de las nor-
males desviaciones de la atencién que el mu-
chacho tiene que dedicar a sus ocupaciongs vi-
tales y sociales. Pero en la fecha siguiente el
muchacho ha de dar otros cinco o seis saltos
por los campos de otras disciplinas distintas;
y solamente entonces es recogido el hilo de la
explicacién durante treinta minutos. Esta pul-
verizacién violenta es la més absurda para la
formacién. Y si se piensa que los dias festivos
¥ las posibles ausencias por enfermedad elevan
a veinte el nimero de los momentor de fuerza
atencional distiutos, se explica que cuando se
quiera recoger el sentido unitario de cada dis-
ciplina, éste ya no exista. Al final, cuando el
examen mensual (2) se lo requiere, el alumno
establece pequefios contactos memoristicos con
datos, formulas o definiciones que considera
frente a él, para ser aprendidos, y a los que,
pertenezean a la disciplina que fuere, concede el
mismo sentido de algo que ha de retenerse para
escribirlo al dia siguiente, sin que exista ni pue-
da existir una asimilaci6n o incorporacién a la
inteligencia de la interna unidad de cada ciex}-
cia y de su metodologia propia. Los conoci-
mientos no surgen nunca del alumno, sino que
estdan siempre proyectados casi visualmente
fuera de él. La memoria inmediata cumple en
los muchachos una actividad de propia con-
servacién; y si el olvido es también una ley
necesaria de la memoria, hasta el punto de que
la formacion ha sido definida eomo aquello que
permanece en el sujeto cuando la informacitn
exhaustiva desaparece, no creemos, sin embar-
go, que si el tiempo obliga al olvido del dato
minucioso, permaneciendo finicamente una po-
tencialidad y disposiciéon operativas, prontas
a ser actuadas frente a cualquier planteamien-
to cientifico o social concreto, no creemos, re-
petimos, que pueda considerarse como ley nor-
mal de la memoria aquella que justifique el ol-
vido a las cuarenta y ocho horas. Porque mu-
chas veces hemos comprobado, personalmente,
que alumnos que realizaron un examen brirllu_n-
te, a los dos dias, en pregunta oral, no supie-
ron contestar sino confusamente el mismo tema
que escribieron con aceptable informacién.

La fragmentacién de la inteligencia impide

(2) Me reflero en todo este articulo al sistema de
horarios y eximenes que se sigue en el Instituto “Ra-
miro de Maeztu”, uno de los Centros que mejores re.
sultados obtiene, a pesar de todo, en sus alumnos.

la visién de los problemas en su unidad y crear
hiabitos especificos de pensar propios de cada
ciencia. Cuando esto ne se consigue, la forma-
ciéon no existe. Unicamente se puede jactar el
plan actual de ejercitar en los muchachos una
memoria inmediata, semejante a la que a los ac-
tores les permite retener sus papeles y olvidar-
los para sustituirlos rdpidamente por otros.

Cuando se piensa hoy que siete afios de latin
en el Bachillerato tinicamente permiten a los
alumnos traducir, aleatoriamente, cuatro o cin-
co lineas de un clésico, nos llena de natural cu-
riogidad, e impele a la investigaciéon de los mo-
tivos por los cuales dos cursos de latin, a los
once y doce afios, era suficiente para que los
condiscifpulos de Menéndez Pelayo —ya que no
€1 mismo— estuviesen en condiciones, treg afios
después, de asomarse a la Facultad de Filo-
sofia y Letras. Pero sucede que dos cursos de
latin y castellano, en los que su Gnica discipli-
na acompafiante era la Doctrina cristiana e
Historia Sagrada, supondria una clase diaria
de, por lo menos, dos horas y media. Lo que,
en definitiva, contabiliza treinta horas de la-
tin a la semana entre los dos cursos, frente a
las trece horas a la semana que una clase al-
terna de cuarenta y cinco minutos, durante sie-
te afios, suponen. Es decir, que, pese a todo,
hoy se estudian menos horas de latin que hace
setenta y dos afios, y sin la continuidad esen-
cial para originar el hdbito de la traduccién.

Pero esto no es todo; una ojeada al quinto
curso de 1871 nos ofrece solamente las discipli-
nas de Ciencias Naturales y Fisica y Quimica.
Esta distribucién supondria la mafiana o la
tarde dedicados exclusivamente a una de ellas.
Si suponemos, por lo bajo, tres horas diarias
dedicadas a cada asignatura, obtenemos un nt-
mero de horas semanal de dieciocho. Frente a
este resultado, la Fisica y Quimica que se es-
tudia en el plan actual arroja Gnicamente la
cifra de seis horas semanales durante cuatro
cursos, con dos clases semanales de cuarenta
y cinco minutos. Y para esto, los dos wltimos
afios deben dedicar la mitad de este tiempo a
repasar las cuestiones de Ciencias Naturales.

La comparacién no puede ser més sorpren-
dente ni més irénica. Hoy que la Fisica y la
Quimica han superado considerablemente sus
problemas especificos, y 1os han complicado tam-
bién, se las dedica en nuestro Bachillerato unas
horas de estudio y explicacion, aproximada-
mente, la mitad que en el afio 1871. Y lo que es
més grave: la continuidad y permanencia de
los problemas aute la atencién del alumno es-
tan totalmente pulverizadas y entremezcladns
diariamente con un gran ntimero de asignatu-
ras que reciprocamente se interfieren, anulan-
dose,

Cuando se figura uno lo que seria entonces
pasarse todas las tardes o las mafianas en el
laboratorio de Ciencias Natuvales, sin otra pre-
ocupacién escolar que la Fisica y la Quimica,
que romperia —a decir verdad, no mucho— la
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monotonia del curso, se comprende, sin esfuer-
70, que la identificacién y la asimilizacién con
estas cuestiones tendria que llegar necesaria-
mente, y la familiaridad con que los minera-
les y las especies vegetales se ofrecerian a sus
ojos; familiaridad que hoy se reduce a presen-
tarles, en estas clases de media hora, una caja
de minerales durante dos o tres dias, espacia-
dos, entre si, por 15 6 20 momentos de fuerza
atencional distintos, lo que les permite tGnica-
mente distinguir los seres del reino mineral del
vegetal.

Pero esta atomizacion de la ensefianza no
s6lo atenta contra la formacién de los mucha-
chos, sino que, ademds, lleva congigo unas con-
secuencias perjudiciales para el profesorado,

El profesor se encuentra con que tiene que
dar muchas clases, muy cortas y a distintos
grupos de alumnos. El nfimero de clases exce-
sivo origina la fatiga fisica: no es lo mismo
dar una clase de hora y media, que tres de
treinta minutos.

La brevedad de lag mismas obliga a romper
constantemente el hilo de la explicacion, a no
comprobar suficientemente la comprensién y
asimilacion por parte de sus alumnos y a no
insistir adecuadamente en los mismos puntos.
Existe un hastfo, involuntario, por la repeti
cién, y mis si se tiene en cuenta que de hecho
esti forzado a repetir lar mismas cosas, en el
mismo dia o en fechar muy préximas, con otros

curgos, en aquellon Tnstitutor donde existe la
" norma de dividir los cursos en grupos que no
excedan de 40 alumnos, Su competencia, por
otra parte, le permite de sobra dar la clase sin
anterior preparaciom, porgue no es lo mismo ex-
pliear media hora que dos horas, Una clase
larga le fatiga menos, le permite insistir y com-
probar la comprension de sus alumnos, y, al
mismo tiempo, le obligi a sistematizar mas, a
dar la clase mas armonicamente, en suma, a
prepararla. Y por 1ltimo, ¢l enfrentarse cons
tantemente con diferentes grupos de alnmnos,
aparte de los inconvenientes citados mis avri-
ha, le aleja de su conocimiento individual v le
coloca frente a distintas psicologias colectivas
—cada clase tiene la suya--, que le exigen nn
ecambio de enfoque ¥ de cordinlidad.

INTENCION, REALIDAD
Y EXPLICACION DEL PLAN

Estas son las principales consecuencias que
se han devivado de las premisas del plan del 38,
ITay un paveafo en el preimbulo de la ley muy
significativo, porque, aducido  positivamente,
puede considerarse como resumen de lo que no
se ha conseguido con ella: “La téenica memo-
ristica, producto del sistema imperante, ha de
ser sustituida por una accion continmmda ¥
progresiva sobre 1a mentalidid dlel alumno, que
dé por resultado. no Ia practica de recitaciones
efimeras y pasajeras, sino la asimilacion defi-

nitiva de elementos basicos de cultura y la for-
macién de una personalidad completa”.

Repetimos que al revés: precisamente lo que
se queria evitar es lo que se consiguié, y aque-
1lo hacia lo que se tendia, se malogré por com-
pleto. Por otra parte, no tiene por:qué despre-
ciarse la técnica memoristica permanente, sino
aprovecharse de ella en los afios primeros del
Bachillerato, en los que el alumno estd perfee-
tamente capacitado para ello. Ingistir en estos
cursos en la Geografia, la Gramética y los-idio-
mas, contrapesando esta unilateridad con lo
que de formativo para el recto proceder de la
razoén tienen lag MatemAiticas, seria una solu-
ci6n atendible.

Resulta igualmente interesante hoy reeapi-
tular algunas expresiones del articulado de la
referida ley. Asf, en el articulo preliminar, 2.°,
se dice: “Aplicaciéon del sistema ciclico docen-
te para conservar la continuidad sustancial en
la progresiébn de los conocimientos”. Ya nos
hemos pronunciado en contra del ciclismo ab-
soluto de siete cursos. Es ir demasiado lejos.
Precisamente la continuidad sustancial dice re-
laci6n intima a la unidad, y no a la multiplici-
dad. Continunidad sustancial se ‘darfa en yna
disciplina que se explicase en ‘un .solo curso.
No obstante, es digna de atencién la evolucitn
progresiva de las apsitudes del alumno para la
elaboracién de un plan que tuviera en cuenta
la complicacion y dificultad de las disciplinas
respectivas. Un ciclismo parcial, de dos o tres
cursos, siempre que las clases fueran diarias y
de una hora real, por 10 menes, parece que se
desprende de las consideraciones anteriores
como ineludible.

Respecto al apartado 3.° del articulo que nos
ocupa, y que dice: “Como consecuencia légica
de lo anterior, supresion de los eximenes ofi-
ciales intermedios v por agignaturas, evitando
ast una preparacion memoristica dedicada ex-
clugivamente a salvar estos exdimenes parecia-
les, con todos sus conocidos inconvenientes,
esto ex, precisamente, lo que no ha sido conse-
euencia necesaria, ya que, por el contrario, por
una e extas frecuentes incongruencias del sal-
to al plano real del ideal, esos han sido, precisa-
mente, los desafortunados resultados que se
pretendian evitar,

Después de este recorrido general, de este
examen de conciencia del plan del 38, y de la
exporicion de los efectos de su puesta en aceibn
durante catorce aiios, nos atreveriamos a bus-
car una explicacion, desde arviba, de las razo-
nes que llevaron a la sucesiva complicacion en-
vax congecuenciags hemos sufrido.

A nuestro juicio, s6lo una contianza ilusoria
v desmedida en los cuadros sinopticos @ priori,
casi, casi la satisfaceion personal de una ar-
monizacion estética sobre el papel de los cua-
dros de asignaturas. Esto v una idea preconce-
bida al margen de toda realidad de Ia elasti-
cidad de unos estudios ciclicos. No resulta diff-
cil imaginarse al autor del plan del 38 entu-
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siasmado frente al esquema; era perfecto, no
se habfa dejado al aire ningén cabo, excepto
el hecho de que la tierra gira sobre si cada
veinticuatro horas, y no cada cincuenta, Com-
prendemos también que el simil que la propia
naturaleza le presentaba del movimiento ondu-
latorio, y de los circulos concéntricos que se
originan por la caida en un estanque de una
pledra, fuese irresistible. ¥l didmetro del sép-
timo circulo representaria la capacidad méxi-
ma mental del alumno; el primer curgo, un
circulito de difimetro casi imperceptible, reco-
geria, en sus diminutas cuerdas, todas las dis-
ciplinas fundamentales en nimero de diez, Pero
este plan a priori no tenia sentido al encajarlo
en el tiempo real de las veinticuatro horas del
dia: las consecuencias, més arriba. Quizés esta
razbén que aducimos parezca poco verosimil y
escasamente seria. Tal vez; pero quien conozea
el poder de seduccién que para algunos indivi-
duos poseen las mencionadas sinopsis, es po-
sible que considere, con nosotros, que puede ser
perfectamente verdadera.

Hoy el alumno no tiene tiempo para leer otra
cosa que sus libros de texto. Y estas horas que
al “otium” de la lectura deben dedicArsele tam-
bién, y de las que se ve privado el alumno me-
dio, suponen otra manquedad o tara formativa.

- Otra causa de la complicacién actual podria
ser muy bien la importancia que cada profe-
sor concibe que tiene su asignatura; se imagi-
na que significa rebajarle de rango el que so-
'lamente figure ésta en dos o tres cursos del
Bachillerato. De hecho todos la creen muy im-

portante; y la mayoria acostumbra a afirmarlo
al comenzar el curso. Pero se engafian a ellos
mismos y a los demés. En realidad, aparte de
una significacién cultural, que el olvido con-
vierte en mis o menos relativa, toda disciplina
no es gino un pretexto adecuado para una ne-
cesaria gimnasia intelectual. Se trata més de
conseguir la debida puesta en forma de la in-
teligencia que de responder a loas datos con-
cretos de las que son llamadas disciplinas més
importantes del Bachillerato. La inteligencia,
abandonada totalmente a sf misma, es claro que
no se desarrolla; solamente en el esfuerzo y
dificultad que supone el aprendizaje de las dis-
tintas ciencias hist6éricas y naturales alcanza
su madurez. Escamotear este esfuerzo al alum-
no es atentar contra su integridad intelectual.
En realidad, aquella paradoja que se cuenta
del profesor que suspendia a los inteligentes y
aprobaba a los tontos, con estas palabras de
“Ya me lo agradecerdn”, estaba muy cerca de
la verdad. Inculcar el amor a lo dificil y a lo
arduo debe ser tarea y practica del profesor.
La concepcién de la asignatura como pretexto
formativo rechaza la especializacion prematu-
ra, que originaria una deformidad en la armo-
nfia total de la inteligencia, pondria a los alum-
nos en condiciones més serenas para una visién
acertada de su propia vocacién 'y eliminaria,
en parte, las circunstancias extrinsecas y fal-
sos espejismos de asignaturas que en la elec-
ci6n de carrera tantas veces intervienen. Pero
la cuestién vocacional es otro aspecto intere-
sante del problema de los planes de estudios,
que tal vez se trate en otro lugar,



