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1.- DATOS DE IDENTIFICACION
1.1.- Titulo del Proyecto.

"Aplicacion de las TIC para la creacion de entornos
comunicativos  enriquecedores a través de actuaciones
interprofesionales en un centro de educacion especial”.

1.2.- Datos del Centro.

Colegio de Educacidn Especial Parque Goya
Avda. Majas de Goya, 12. Tel. 976 799 837 Fax 976 799 837
50.018 Zaragoza.

1.3.- Coordinadora y profesorado participante.

Coordinadora: Elena Miranda Lopez de Murillas. DNI 25.187.382 J
Logopeda del C.E.E. Parque Goya.

RELACION DE PARTICIPANTES.

Carmen Lépez Donoso 17748552-6
Elena Miranda Lopez de Murillas |25187382-J
Raquel Rodrigo Herrera 25479214-K
Eva Gracia Plana 17729625-Y
M? Luisa Romdn Bueno 17733884-X
Antonio Miguel Romeo 25483799-Y
M® Mercedes Bruna Torres 17869739-G
M? Pilar Esther Chueca Gémez 17741317-Z
Estefania Fleta Baquero 29131575-M
Natividad Galdn Lahoz 25430125-Z
Lucia Heredia Pescador 17219755-T
Juana Lecumberri Romea 15938415-J
M? Magdalena Patén Carrion 29120555-W
Rosa Royo Abadia 17142753-W
M?® Carmen Sebastidn Lou 25159808
Ernesto Serrano Pascual 17149976-A
Jesus Fredes Rodellar 73190259-G
Alicia Salazar Ferndndez 25461915-H




1.4.- Etapas educativas en las que se va a desarrollar el
proyecto y actividad.

El proyecto estd disefiado para que pueda participar y
beneficiarse la totalidad del alumnado del centro, ya que en una u
otra medida las actividades aqui disefiadas van a repercutir en todos
ellos; no obstante, podemos citar entre los principales favorecidos
aquellos alumnos de menor edad que requieren la implantacién de un
sistema de comunicaciéon aumentativo o alternativo, asi como los
alumnos que requieren de una cuidosa planificacién espacio-temporal
del centro y aula para poder controlar su entorno de una forma
optima. Tratdndose de un centro de segundo afo, la cantidad de
alumnos de nueva escolarizacion o provenientes de otros centros va a
ser muy alta, es posible que dupliquemos el alumnado del centro en
estos momentos. Por tanto, se hard imprescindible incluir a este
alumnado, que posiblemente llegue al centro con muy diversos niveles
de implantacion de sistemas alternativos de comunicacion.

1.5.- Tema del proyecto o ambito del proyecto.

El dmbito educativo en el que se desenvuelve la educacidn
especial requiere de la convergencia de multitud de actividades y
recursos que propicien situaciones de aprendizaje muy variadas
debido, fundamentalmente, a la propia heterogeneidad de las
necesidades de cada alumno/a. El objetivo fundamental es fomentar
la_espontaneidad de cada interaccion y su insercién en un contexto
social, asi como mejorar el control propio de la conducta y regular su
comportamiento de forma cada vez mds auténoma. En este sentido
entendemos que las tecnologias de la informacion y de |la
comunicacion pueden aportarnos multitud de situaciones de
aprendizaje, cuando no, revelarse como instrumentos imprescindibles
para acceder a una comunicacion funcional por parte de nuestros
alumnos; en algunos casos de discapacidad motora, autismo vy
discapacidad intelectual, en los que el lenguaje oral estd seriamente
limitado, es conveniente la utilizacién de lenguajes o sistemas de
comunicacion no verbales que propicien la comprension y la
participacién expresdandose mediante sistemas alternativos o usando
la comunicacién aumentativa para apoyar el habla y el desarrollo del
pensamienfo que una adecuada estimulacion lingiiistica lleva




aparejado. En esta labor las tecnologias de la informacion tienen
mucho que decir.

La conjuncién de esas necesidades de comunicacion y de
estructuracién que presenta nuestro alumnado con la aportacion de
las TIC va a ser por tanto el fema objeto de este proyecto que, para
nuestro Centro, en el momento actual, es un aspecto tan innovador
como nhecesario.

Ademds, desde un planteamiento enfocado hacia la calidad de
vida y la autodeterminacion, paradigmas que sustentan actualmente
las intervenciones con las personas con discapacidad, las TIC suponen
un paso mds para lograr que nuestros alumnos estén mds insertados
en la sociedad en la que viven.

2.- DISENO DEL PROYECTO Y ACTIVIDAD
2.1.- Planteamiento y justificacion.

Nuestros alumnos presentan deficiencias motoras, sensoriales,
intelectuales, trastornos de la conducta... es necesario dotarles de
instrumentos, de ayudas téchicas, de herramientas de control del
entorno para que puedan desarrollarse plenamente como personas y
ejercer influencia en el entorno en el que viven. Esto es, al finy al
cabo, lo que nos configura como personas capaces. Estos sistemas de
ayuda suponen para todos nuestros alumnos una gran mejora en su
calidad de vida, porque su uso les permite:

* poder modificar el entorno en el que viven, comunicandose con
las personas de referencia para conseguir un uso funcional de la
comunidad

* poder tomar decisiones sobre aspectos que afectan a sus vidas

* poder participar en el entorno social

* poder autorregularse

* poder acceder a los contenidos del curriculo oficial

Desde un planteamiento actualizado de la discapacidad,
debemos recordar que no sélo hay que intervenir en la persona; es
preciso disefiar entornos promotores de comunicacion, entornos
aumentativos, tanto en el centro escolar como en el resto de entornos
del alumno (familiar, amigos...). Para la creacién de estos entornos es
necesario, por una parte, una actuacion muy coordinada de todos los
agentes que intervienen en el proceso educativo, asi como contar con
un amplio abanico de tecnologias de ayuda, capaz de adaptarse a las



variadas caracteristicas de nuestro alumnado. Alcantud (1999)
clasifica estas tecnologias de ayuda en funcién de su finalidad en:

- Sistemas de entrenamiento y aprendizaje.

- Sistemas alternativos y aumentativos de
acceso a la informacién del entorno.

- Tecnologias de acceso al ordenador.

- Sistemas alternativos y aumentativos de
comunicacion.

- Tecnologias para la movilidad personal.

- Tecnologias para la manipulaciéon y el control
del entorno.

- Tecnologias adaptadas para el ocio y el tiempo
libre.

Ante argumentos tan contundentes sobre la funcionalidad que para
nuestros alumnos puede suponer el uso de estas tecnologias y
sistemas, entendemos que los mismos deben ocupar un lugar
primordial en nuestro quehacer diario y, por tanto, consideramos que
agrupar nuestra voluntad en tforno a un PROYECTO DE
INNOVACION nos seguird ayudando notablemente en este camino.
Es importante recordar que los sistemas aumentativos y
alternativos de comunicacion son un derecho de la persona que los
necesita, no una eleccion del profesional que los apoya o del
centro que los acoge'.

Ademds, desde el punto de vista de la infroduccion de las
competencias bdsicas en la programacién de los centros, el trabajo
por entornos comunicativos, que plantee un uso funcional de los
contenidos lingliisticos no sdlo para el dmbito comunicativo escolar,
sino para intervenir con el contexto mds cercano mds alld del centro,
estd fuertemente entroncando con el desarrollo de las competencias
comunicativo-lingliistica y social.

Actualmente atendemos a una poblacion cuyas edades oscilan
entre los 3 y los 18 afios y sus necesidades varian desde la atencién a
las cuestiones mds primarias vinculadas a las primeras etapas del
desarrollo humano: salud, alimentacién, higiene, estimulacién bdsica,
comunicacion..., hasta chicos y chicas que en consonancia con sus

! Referencia legislativa en LEY 51/2003 de 2 de diciembre, sobre Igualdad de Oportunidades,
No Discriminacion y Accesibilidad Universal.



limitaciones fisicas y/o psiquicas van a ser capaces de integrarse en
actividades laborales y de ocio en entornos normalizados. Habida
cuenta de sus limitaciones, requieren de una atencién educativa muy
variada y, a su vez, muy especializada por parte de profesionales de
pedagogia terapéutica, orientacién, logopedia, fisioterapia, auxiliares
de educacion especial. Este personal ha de funcionar como un equipo
interdisciplinar.

Asi la Comunidad Educativa que conforma el Colegio de Educacion
Especial “"Parque Goya" estd compuesta por una variedad de
alumnos/as con necesidades educativas especiales muy significativas,
profesionales, padres, madres, apoyos externos... cuya accién debe
seguir articuldndose en una Unica direccién, con una clara finalidad,
que es Jograr el mdximo desarrollo posible de las potencialidades de
cada alumno y alumna en Jos diferentes dmbitos educativos. Hemos de
crear una red significativa, en palabras de Tamarit (2003),
afectivamente positiva, de relaciones interpersonales, de verdadera
reciprocidad, en la que las personas con discapacidad intelectual,
discapacidad motora, autismo... no sean meros receptores de una
relacién, sino que sean una pieza clave en la misma, y al mismo nivel
que sus interlocutores.

Somos un grupo de profesionales que hemos iniciado una andadura
juntos este curso 2007/2008, aunque el curso proximo contaremos
con una gran cantidad de profesorado que se incorpora como
definitivo al centro. Nuestros objetivos de centro se mantienen
similares, ya que pretendemos ser un centro proclive a la
experimentacion educativa, que trabaje coordinadamente. Es
necesario por tanto la continuidad de este proyecto ya que puede
ayudar a vertebrar las acciones iniciadas este curso y acoger las que
se han de desarrollar el curso proximo para continuar ofertando a
nuestros alumnos la mejor de las intervenciones.

Nuestro alumnado va a consistir en siete u ocho aulas. Ademds de
las aulas ya existentes, se incorpora alumnado adolescente y alumnado
de nueva y primera escolarizacion. Este dltimo grupo de alumnos
tienen necesidades especificas de comunicacién, al no haber
desarrollado todavia el lenguaje oral. Algunos de ellos estardn
desarrollando el aprendizaje de un sistema de comunicacion, en otros
casos todavia no se habrd implantado. Debido a esta situacién, es
necesario consensuar actuaciones de centro, de todos los



profesionales que desempefian su labor alli, elaborando 'y
reelaborando documentos comunes, realizando evaluaciones, fomas de
decisiones, realizando un sequimiento de forma coordinada, guiando la
prdctica educativa; evidentemente, una situacion asi tiene una serie
de connotaciones propias entre las que resaltamos:

A) En cuanto al Centro:

Necesidad de dotaciones materiales en diferentes dmbitos
y de adaptacién de recursos diddcticos.

Necesidad de conformar una linea de trabajo propia, en la
que todos los profesionales del cenftro podamos ir
incorpordndonos.

B) En cuanto a los profesionales:

Necesidad de homogeneizar los conocimientos y la
metodologia de partida entre los profesionales que este
curso vamos a comenzar a trabajar juntos de nuevo, por la
incorporacion de personal definitivo y provisional,
especificamente si cabe en el dmbito que nos ocupa: las
ayudas técnicas para la comunicacién y sistemas de
comunicacion.

Necesidad, por tanto, de establecer un proyecto comin e
innovador en torno al cual seguir articulando la accién todos
los profesionales.

C) En cuanto al alumnado:

Una buena parte del mismo requerird que se complete su
evaluacién funcional en los diferentes dmbitos del
desarrollo, por ser la primera vez que son escolarizados o
por haber cambiado de centro y necesiten la implantacién de
un sistema.

De la evaluacién previa procedente de otros centros y de los
EOEPs puede inferirse que muchos de ellos van a requerir
del apoyo de sistemas de comunicacién adaptados.

D) En cuanto a las familias:

Necesidades de asesoramiento en todos los dmbitos, y de
evaluacion de las acciones emprendidas durante el curso
2007/2008.



2.2.- Aspectos innovadores del proyecto.

El aspecto innovador del proyecto se significa especialmente
desde la creacién de un equipo interdisciplinar que sepa responder a
las necesidades de comunicacién de sus alumnos, contando para ello con
las ayudas técnicas apropiadas. En estos momentos, en los centros de
educacion especial, compuestos por maestros, orientador, auxiliares de
EE, fisioterapeutas,  enfermera.. hay creados  equipos
multiprofesionales (mdltiples profesionales), en los que cada persona
tiene unas funciones y las desempefia de manera aislada. Nosotros,
desde la realidad de nuestro centro, vemos por tanto la necesidad de
que se actie de una manera coordinada para tomar decisiones de
forma conjunta, colaborando, cada uno desde su ambito, en la
consecucion de unos objetivos comunes y consensuados, en aspectos
que son clave para el desarrollo de nuestros alumnos, especialmente
en el ambito comunicativo. Es necesaria la creacion de un EQUIPO
INTERDISCIPLINAR. Por otfra parte, la FORMACION CONJUNTA
del equipo de profesionales, la puesta en comin de lecturas vy
metodologias, de pruebas de evaluacién, de ayudas de alta y media
tecnologia y su uso adecuado... es un punto clave también para lograr
que los alumnos puedan desarrollar sus habilidades comunicativas de
una forma éptima. La evaluacién de la implicacién de diferentes grupos
profesionales en torno al mismo objetivo, mejora de la comunicacion a
través de las TIC, ha sido satisfactoriamente evaluado por los
componentes del proyecto, como se refleja de manera mds amplia en la
memoria del proyecto del curso 2007/2008.

2.3.- Objetivos y contenidos que se pretenden.
FINALES:
A) De centro:
- Integrar los sistemas aumentativos y/o alternativos de
comunicacién como una herramienta esencial de trabajo con

entidad propia en los documentos institucionales de Centro,
que serdn creados a lo largo del curso.



B) En referencia a los profesionales:

- Integrar los SAAC como una herramienta no sélo habitual
sino esencial en la prdactica pedagdgica.

C) En relacién al alumnado:

- Desarrollar con mayor eficacia su comunicacién, sus
relaciones sociales, su control del entorno y en definitiva su
desarrollo personal, empleando para ello como herramienta
los SAAC.

D) A nivel familiar:

- Conocer los sistemas existentes e implicarse en el proceso
de toma de decisiones para facilitar e implantar el uso de
SAAC.

- Evaluar su propia prdctica y compartir sus avances con otras
familias en similares situaciones.

PARCIALES:
A) De centro:

- Crear un dmbito que favorezca y permita la comunicacién
por cualquiera de sus vias, organizado un entorno de centro
estructurado y comdun.

- Generalizar el uso de los SAAC por parte de todo el
personal del Centro.

- Sistematizar y unificar la elaboracién de documentos de
evaluacion y toma de decisiones.

- Abrir lineas comunes de accion y de intercambio de
informacién con otros centros y organismos.

- Adecuar y ampliar los recursos materiales disponibles a las
necesidades del alumnado.

B) En referencia a los profesionales:

- Profundizar en el conocimiento y en el uso de los SAAC,
compartiendo definiciones y planteamientos metodoldgicos.



Elaborar adaptaciones y aplicaciones ajustadas a las
necesidades concretas del alumnado, tanto de elementos
electrénicos, de acceso al ordenador, de control del
entorno...

Programar la accién de los diversos profesionales teniendo
en cuenta la aplicacion de los conocimientos y materiales
objeto de este proyecto, plasmdndolas en un protocolo de
actuacion.

C) En relacién al alumnado:

Completar su proceso de evaluacién funcional, en las nuevas
escolarizaciones, y continuar con los procesos iniciados, en
el caso de alumnos derivados de otros centros.

Aplicar con cada uno los SAAC mds adecuados, a partir de
las adaptaciones de acceso individualizadas que suplan los
déficits personales.

Emplear con cada alumno las ayudas técnicas adecuadas para
conseguir optimizar y enriquecer su proceso comunicativo.
Crear o complementar un medio de comunicacion y de
relacién con el entorno.

Facilitar la individualizacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje y propiciar el seguimiento de este proceso.
Favorecer la motivacion del alumnado.

D) A nivel familiar:

Comunicar a cada familia qué puede aportar a su hijo/a a el
uso de determinados aspectos de los SAAC.

Entrenarles en el uso de ayudas concretas que se hayan
revelado previamente como recursos eficaces en el centro
con su hijo/a.

Facilitarles informacién sobre procesos formativos
relacionados con este campo que se desarrollen en la
comunidad.
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CONTENIDOS

A) Herramientas de comprension y acceso al entorno:

Organizacidn espacio - temporal de las aulas y
del centro:  marcadores de  espacio,
organizacién a través de agendas...

Ayudas de acceso.

Marcacion de los espacios para anticipar no
solo a través de foto y pictograma sino
también mediante el signo bimodal y objeto
real.

B) Sistemas aumentativos de comunicacion:

Teoria: definicidn, tipos, poblaciones a las que
van dirigidos.

Clasificacién: sistemas con ayuda, sistemas sin
ayuda.

Recursos bibliogrdficos.

C) Ayudas técnicas y adaptacién de material:

Temporizadores para el empleo auténomo de
equipos de misica y juguetes.

Adaptacién del ratdn del ordenador para su uso
autonomo.

Adaptacion de juguetes y radiocasets.
Diferentes tipos de pulsadores y brazos
articulados para el acceso al ordenador.
Prdcticas del manejo de comunicadores en
pequefio y gran grupo.

Secuencia de uso para introducir
comunicadores en las actividades de la vida
diaria.

Encuentros con usuarios adultos de sistemas
aumentativos de comunicacion.

Realizacion de fotografias por parte de los
fisioterapeutas de las diferentes posturas
para movilizar y desplazar alumnos para
mejorar la comunicacion.

1l



D) Software y recursos informadticos:

e Programa Fdcil

e Programa Toca - Toca

e Aplicacién S/ Muove

e Power Point

e Programa Flash

e Software comercial: Conejo Lector, Trampolin,
Pipo...

e Programa Sc@ut.

e Prdcticas para elaborar materiales
informaticos en pequefio grupo.

e Readlizacion de una pdgina web adaptada a
los criterios Navigabile con muestras de
tareas planteadas a los alumnos.

E) Adaptaciones y elaboracién propia de material impreso e
informdtico adecuado a las caracteristicas de cada alumno.

2.4.- Plan de trabajo y metodologia.

Nuestro planteamiento metodoldgico, no sélo para este
proyecto sino en nuestro quehacer diario en el Centro, tiene una
premisa bdsica que es la FLEXIBILIDAD a la par que
SISTEMATIZACION:; por ello, lo aqui expuesto ird adaptdndose con
la finalidad de hacer lo mds eficiente posible nuestro trabajo.
Partimos del siguiente enfoque:

- Habida cuenta de que todos los profesionales del centro es
la primera vez que trabajamos juntos, en una primera fase
el grupo funcionard como un todo unitario con la finalizar
homogeneizar nuestros conocimientos sobre el fema a partir
de la formacion en grupo.

- Pasaremos a continuacién a poner en comun las acciones
globales (de Centro) y parciales (de aula): organizar
espacio-temporalmente el centro y el aula.

- Concluida esta fase, pondremos en comun los conocimientos
sobre SAAC, compartiendo recursos bibliogrdficos.

- Después, pasaremos a realizar el andlisis de las
necesidades de comunicacion de nuestros alumnos vy
alumnas a partir de las evaluaciones previas externas al
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centro y de las valoraciones que se lleven a cabo dentro del
centro.

- La siguiente fase tendrd como finalidad la puesta en comin
en gran grupo de las ayudas para la comunicacién que
existen en el centro, y el estudio de cudl es adecuada para
cada alumno.

- Posteriormente pasaremos a clarificar cémo integrar en
nuestra prdctica educativa el uso habitual de estas
ayudas.

- La dltima fase consistird en la adaptacién y aplicacién de las
ayudas que requiera cada caso a partir de los medios
materiales disponibles en el Centro, asi como la elaboracion
de aplicaciones y materiales diddcticos dirigidos a acciones
concretas con el alumnado; entre ellas:

El "plan de trabajo" diario.

Las agendas semanales.

Adaptaciones de materiales:
» Tableros de comunicacién en metacrilato.
> Soportes de comunicacién para las mesas.
> Los cuentos adaptados.
> Los juguetes adaptados.

o Aplicaciones con software de accesibilidad.

o Aplicaciones con comunicadores.

O

(©]

O

Para finalizar este apartado, indicar que los profesionales
comprometidos en este proyecto innovador van a ser el motor de las
acciones contempladas en el mismo, pero la repercusiéon del mismo
transciende al propio grupo de trabajo. Asi las acciones emanadas de
este proyecto se aplicardn a todos los alumnos y serdn asumidas por
la totalidad de los profesionales, puesto que nuestra pretension final
es que el Centro quede conformado como una unidad integral de
comunicacion.

2.5.- Duracion y fases previstas. Nimero de horas.
El PROYECTO tiene una duracion prevista de 45 horas

distribuidas a lo largo del curso 2.008/09, siguiendo las fases
descritas en el plan de trabajo.
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3.- PRESUPUESTO DETALLADO

3.1. Ingresos - Subvenciones.

Dfia. Elena Miranda Lépez de Murillas, coordinadora del Proyecto de
innovacién e investigacion Educativa en Centros Docentes de niveles no
Universitarios “Aplicacion de las TIC para la creacion de entornos
comunicativos enriquecedores a través de actuaciones
interprofesionales en un centro de educacion especial”, declara que:
para la ejecucion de este proyecto el CEE Parque Goya necesita la
cantidad de 3.800 €, y que la subvencién que les asigne la D.G.A., se
destinard integramente para el desarrollo de dicho proyecto.

3.2. Gastos.
Material fungible y de reprografia: ............................. 1.600 €
Cartuchos impresora, papel, plastificaciones, fotocopias, disquetes,
CDs, cuadernos, cartulinas...
Material bibliografico y publicaciones: ........................... 1.300 €
Material diverso de utilizacion docente:...................... 900 €
Planchas de metacrilato para recortar y elaborar el material diddctico

(mend, sefializadores, panel de comunicacidn, panel de noticias...).

Desplazamientos y Asesorias: .........................

TOTAL......... 3.800 €

M



MEMORIA FINAL

CONVOCATORIA DE AYUDAS A LA INNOVACION E
INVESTIGACION EDUCATIVAS EN CENTROS DOCENTES DE
NIVELES NO UNIVERSITARIOS

Orden de 24 de abril de 2008, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte.

TITULO: *Aplicacion de las TIC para la creacion de
entornos comunicativos enriquecedores a través de
actuaciones  interprofesionales en  un  centro  de
educacion especial’.

Para que el espacio entre el mundo de las paldbras y el silencio sea cada vez mas pequefo..

Coordinadora: Elena Miranda Lopez de Murillas

Avda. Majas de Goya, 12 Tfno. 976 799 837 50018 - Zaragoza
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- CARACTERISTICAS GENERALES Y PARTICULARES DEL CONTEXTO EN EL
QUE SE HA DESARROLLADO EL PROYECTO.

El colegio publico de educacion especial Jean PiageT se encuentra en su segundo
afio de funcionamiento. En el colegio hay ocho aulas con una media de seis nifios por
ada. En cada ada hay una tutora especidlista en PT y una auxiiar de educacion
especial. El centro cuenta con apoyos internos como tres maestras de audicion y
lenguaje. tres enfermeras que rotan, tres fisioterapeutas, una orientadora, una maestra
de musica, un profesor de educacion fisica y un educador. Una peculiaridad de este
centro con respecto a ofros colegios de educacion especial de fitularidad publica es que
cuenta con Residencia para alumnos que viven en zonas rurdles a mas de HO
kilometros de Zaragoza.

La Comunidad Educativa que conforma el Colegio de Educacion Especial Jean
Piaget estd compuesta por una variedad de dlumnos/as con necesidades educativas
especioles muy significativas, profesionales, padres, madres, apoyos externos.. cuya
accion se articda en una Unica direccion, con una clara findidad, que es lograr el
maximo  desarrollo posble de las potencialidades de cada alumno y dlumna en los
diferentes ambitos educativos. Lo que el colegio desea es conformarse como una red
significativa, en palabras de  Tamarit (2003), afectivamente positiva, de  relaciones
inferper‘sonales, de verdadera reciprocidad, en la que las personas con discapacidad
infelectual, discapacidad motora, autismo.. ho sean meros receptores de una relacion,
sino gue sean una pieza clave en la misma, y al mismo nivel que sus inferlocutores’.

Cuatro de las ocho aulas estan formadas por alumnos en edad de Educacion
[nfantil, desde los tres afos hasta los seis. Las otras cuatro aulas cuentan con alumnos
con niveles de competencia curricular de primer ciclo de Primaria, aunque sus edades
varian entre los siete v los diecisiete afos.

En el centro estan escolarizados nifios con diferentes discapacidades. Asi, hay
dos clases de Infantil de nifos con plurideficiencias y nifios con trastornos motores, otra
clase de Infantil con nifios con trastornos de espectro autista (TEA) y ofra clase con
alumnos con discapacidad infelectual. En las aulas de Primaria la distribucion es similar:
un ada de chicos con TEA de los ultimos cursos de Educacion Basica Obligatoria
(EBO); ofra adla de nifios con TEA de segundo ciclo de Primaria, varios de los cudles
tienen un dictamen de escolarizacion combinada y redlizan parte de su octividad
educativa en el CEIP Agustina de Aragén, y dos aulas mixtas con jovenes y
adolescentes, donde tienen cabida alumnos con retraso mental moderado, pardlisis
cerebral y TEA.

Las famiias de nuestros alumnos representan un gran apoyo para los
profesionales del centro, ya que son dltamente participativas y han creado una gran
asociacién de padr‘es y madres. El centro tiene entre sus principios basicos el de
mantenerse abierto a las familias, ofreciendoles oportunidades para participar en
actividades dentro del aula y conocerse entre si. Es un aspecto muy importante para el
centro ya que para la’ mayor parte de nuestros alumnos y sus familios este ha sido el
primer y Unico centro dl que sus hijos han acudido, ha sido su primera opcion de
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escolarizacion, el primer referente institucional en el que se han integrado. Ademas, la
complejidad de la accion educativa en nuestro dlumnado hace que la colaboracion con
las familios en aspectos comunicativos, de conducta, socidles, curriculares, de habitos de
autonomia y auto-cuidado... sea fundamental para poder disefar intervenciones exitosas
para nuestros dlumnos y sus familias, intervenciones que los hagan mas independientes y
capaces, ya que ese es, dl fin y al cabo, el objetivo de cudlquier accion educativa. Fruto
de esta porticipacion es la Escuela de Familias que el centro ha disefiado o los
proyectos de Tematica Educativa que el AMPA ha elaborado y puesto en practica.

El proyecto de Inmovacion en relacion con las TIC fue disefiado para que
pudiera participar y beneficiarse la totalidad del alumnado del centro y sus fomilias, es
decir, los cinco aulas del centro. Para eso, las personas implicados serian sus maestras
tutoras, las maestras de audicion y lenguaje, los fisios, las enfermeras, la maestra de
musica y el maestro de educacién fisica y la orientadora.

En ngunos casos de discapacidad motora, autismo y discapacidod intelectual, en
los que el lenguaje oral esta seriamente lmitado, es conveniente la utilizacion de
lenguajes o sistemas de comunicacion no verbales que propicien la comprension y la
participacion, expresandose mediante sistemas alfernativos o usando la - comunicacion
aumentativa para opoyar el habla.

Nuestros alumnos  presentan  deficiencias  motoras, sensoriales,  intelectuales,
trastornos de la conducta... Es necesario dotarles de instrumentos, de ayudas para que
puedan desarrollarse plenamente como personas, para poder modificar el entorno en el
que viven, para poder fomar decisiones sobre aspectos que afectan a sus vidas, para
poder‘ participar en el entorno socidl y para poder acceder a los contenidos del
curriculo oficial.

La conjuncion de esas necesidades de comunicacion que presenta  nuestro
alumnado, la mayor parte usuarios de diversos sistemas de comunicacion alternativos al
lenguaje oral, (como pueden ser la lengua de signos o los tableros de comunicacion con
simbolos pictograficos) plantea retos importantes para el profesorado del centro, retos
en los planos curricular, social, emocional, cognitivo... Requieren ademds de una
cuidadosa infervencion para infroducir y genemlizar‘ el uso del sistema dlternativo o
aumentativo de comunicacion con cada nifio, y por supuesto, con su familia. Esto
conlleva la puesta en prdctica de detdlados mecanismos de evaluacion, coordinacion,
revision... para la toma de decisiones en equipo.

Es importante sefalar que los sistemas dlfernativos y aumentativos  de
comunicacion se pueden considerar como un conjunto de recursos dirigidos a facilitar la
comprension y la expresion del lenguaje de las personas que tienen dificultades en la
adquisicion del habla. Se trata de una nueva perspectiva de trabajo de la comunicacion
y el lenguaje que complementa los procedimientos utiizados tradiciondlmente en el
ambito de la educacion. Su findlidad es aumentar el habla o sustituirla cuando esta no
puede desarrollarse, por padecer una discapacidad motora grave, autismo, retraso
mental.. o cuando es ininfeligble.

Una persona que no pueda hablar deberia tener siempre un medio aumentativo
y dlternativo de comunicacion disponble. Algunos autores (von Tetzchner y Martinsen,
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2001) consideran que todos los nifos que no han desarrollado el Iengua\je oral a la
edad habitual deberfon incluirse en un proyecto de intervencion de la comunicacion y el
lenguaje amplio, que comportara tanto el tratamiento oral como la comunicacion
aumentativa.

En nuestro centro, en todas las aulas hay alumnos que son usuarios de sistemas
alternativos al habla para comunicarse, y cinco de las ocho aulas estan formados
infegramente por alumnos usuarios de estos sistemas.

La comunicacion representa, pues, el eje principal de nuestras intervenciones.
Esto cobra un mayor inferés si cabe ya que el centro este curso ha comenzado su
andadura con profesionales definitivos que no han tenido contacto hasta ahora con la
comunicacion  aumentativa, asi como per‘sonal provisional que tambien tiene poca o
ninguna experiencia con esfe tipo de intervenciones. La ambicion de logmr que el
sistema que el dumno emplea habitualmente se pueda generdlizar ol maximo de
ambientes posibles, independientemente del profesional que trabaje con ¢l en ese
momento, es lo que ha guiado nuestro trabajo este curso.

2- CONSECUCION DE LOS OBJETIVOS DEL FROYECTO,

Los obJeTivos propuestos inicialmente se han ido dlcanzando a medida que el
proyecto se desarrollaba, pero seguiremos Trabajando en ellos para pr‘owcundizar‘ en los
bases tedricas ompliar los procedimienTos practicos que la puesta en marcha del
proyecto ha supuesfo en el centro. El tema de este proyecfo no fiene una ferminacion
clora, ya que confinuamente hemos de reciclar el conocimiento que tenemos sobre la
comunicacion aumentativa y constantemente hemos de lograr que los entornos en los
que nuestros alumnos se desenvuelven promuevan cada vez mas la comunicacion y la
parficipacion.

En cudlquier caso, el logro de objefivos es dltamente satisfactorio, desde el
punto de vista de los profesiondles implicados en el desarrollo. A continuacion,
comentamos el 9rc1do de consecucion de los obJeTivos propuestos:

Objefivos de caracter final:

a) Con respecto dl centro:
[ "/m‘egrar los sistemas aumentativos y/o alternativos de comunicacion como una herramienta
esencial de trabajo con entidad propia en los documentos institucionales de Centro, que se irdn
creando a lo largo del curso” Se ha incluido en los documentos institucionales elaborados
hasta el momento (PEC) y un breve borrador del PCC, el concepto de Comunicacion
Aumentativa, asi como las actitudes que deben regir nuestra préctica, mas dlla de
nuestra eleccion profesiondl, y considerando la Comunicacion Aumentativa como un
derecho de nuestros dlumnos y de sus familias. Tambien ha formado parte importante
en nuestra PGA dentro de las programaciones didacticas de cada uno de los servicios
y ciclos del centro. Asimismo, la Comunicacion Aumentativa (CA) estara presente en
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nuestra pagina web, que estd a punto de estrenarse. En esta pagina web se podr‘d
encontrar qué significa el concepto de CA, qué materiales pueden eldborarse, que
libros son interesante leer para apr‘ender‘ mas sobre el tema. ..

b) En referencia a los prowcesionales:

® 'Integrar los SAAC como una herramienta no sdlo habitual sino esencial en la prdctica
pedagégica” En las reuniones semanales de programacion de centro y adla, se considera
como  parte de los contenidos que deben con’remplar‘se en las programaciones, se
elabora material adecuado (tableros en papel, tableros en soporte informatico, fichas
para trabajar el uso del tablero, murdles con fotos y tableros de excursiones y
salidas..) y se reparten responsabilidades para su elaboracion. Se contempla como un
aspecto mas de la programacion de centro del colegio y cada tutora asi lo incluye en
su programacion de adla, en coordinacion con su maestra de audicion y lenguaje (ALD.
No sslo las tutoras y ALs han llevado este aspecto a la practica, sino que tambien los
maestros especialis’ras y los fisios y enfermeras han tomado par‘ﬂdo por los sisternas
dlternativos de comunicacion y han elaborado materiales para emplear en sus adlas que
continan con la tarea iniciada por tutora y AL.

o) En relacion al alumnado:
@ Desarrollar con mayor eflcacia su comunicacion, sus relaciones sociales, su control del
enforno y en definifiva su desarrollo personal empleando para ello como herramienta  los
SAAC” En la programacion individual de cada dlumno se tiene en cuenta, para aquellos
cuyas necesidades asf lo requieren, la implanmcién Y el desarrollo de un sistema
alfernativo o aumentativo de comunicacidn, como aspecto prioritario de intervencion,
compar"rido por todos y cada uno de los pr‘owcesionales implicados en su desarrollo, y en
todos los entornos, desde el comedor, aula, EF, fisio, clase de musica, atencion de

enfermeria...

d) A nivel familior:
@ ‘Conocer los sistemas existentes e implcarse en el proceso de toma de decisiones para
faciftar e implantar el uso de SAAC” Se han llevado a cabo reuniones individuales con
cada familia para explicar las diferentes dlternativas que se pueden dar con su hijo en
lo que a sistemas dlternativos/aumentativos se refiere. Se les hace participar en la toma
de decisiones y se les pide colaboracion para la puesta en prdctica en el hogar‘. Este
curso se han llevado a cabo reuniones 9r‘upa|es de familios, para que los familios con
hijos usuarios del mismo sistema se conocieran y pudieran compartir sus experiencias. Se
levo a cabo una sesion 9r‘upa| con familias que fenian hUos usuarios de sistemas con
ayuda, concretamente PECS. Aunque los nifios tenian diferente nivel de adquisicion del
sistema, las preocupaciones de los profesionales y de los padres eran relativamente
similares. Ver los tableros de otros nifios, ver videos de sus hijos y de ofros nifios con
mas capacidad o en estadios anteriores de adquisicion del sistema ayudd mucho a
dlgunos padres que se sention mds inseguros o que no acertaban a ver cudl seria el
desarrollo posterior de su hUo. Los padres mas imph’chos en el desarrollo del sistema
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de  comunicacion  explicaron  cémo  elaboraban  pictogramas,  como  los  iban
introduciendo... incluso se vieron diferentes eJemplos de tableros reducidos que se
empleaban para cuando se sdlia fuera del hogar. La sesion fue muy interesante y muy
bien valorada por los familias, % posiblemer\fe el curso proximo . sigamos desarrollando
sesiones de este tipo, por lo que animan a los padres y los hacen mas participes e
implicados en el desarrollo de sus hijos.

Objetivos de carécter parcial:

a) En relacion al centro:

@ "Crear un entorno que favorezca y permita la comunicacion por cudlquiera de sus
vias, organizando un enforno de centro estructurado y coman”. Al igual que el curso
anterior, hemos instado a los nuevos participantes en el Proyecto a seguir la
metodologia de estructuracion de grandes espacios que propone Tamarit (1990) en
PEANA (Proyecto de Estructuracion Ambiental en el aula de Nifios con Autismo). Se
trata de continuar configurando un entorno homogéneo y predecible, que facilite la
comunicacion 'y la autonomia persondl, y que resulta beneficioso, no solo para los ninos
con autismo, sino también para el resto de alumnos del centro. Se ha partido de la
metodologia que propone Tamarit, pero se le han afiadido algunos aspectos, ya que en
nuestro centro hay un aula de alumnas con sordoceguera, que necesitan no tanto la
informacion visual, sino la informacion tactil del entorno.

@ 'Generalzar el uso de los SAAC por parte de todo el personal del Centro” Las reuniones
de gran grupo, que durante todo el curso han sido muy frecuentes, hon servido para
que podamos conocer qué recursos y como emplear‘los. Asi, cada prowcesional ha ido
adaptando la “teoria” a la redlidad de su aula, bien sea el aula de fisio, el aua de
referencia o el comedor. Se ha hecho especial hincapie en el empleo de diferentes
ayudas técnicas, especialmente en las dreas de los especidlistas. Asi, el comunicador Step
by Step (comunicador que permite grabar mensajes y emitirlos de manera secuencial)
ha sido ampliomente usado por la maestra de musica, para favorecer el acceso a
canciones, juegos, esperas estructuradas... mientras que el prowcesor de educacion fisica
ha empleado con gran asiduidad el comunicador Randomizer; que permite emitir
mensajes pr‘egmbados de manera dleatoria, para jugar a juegos en grupo como el
pafiuelo, pillar, escondite... en alumnos que no tienen lenguaje ordl.

Q@ Sistematizar y unificar la elaboracion de documentos de evaluacion y foma de decisiones”
Aunque el curso pasado este objetivo se trabajo de manera bastante exhaustiva,
elaborando  diferentes documentos, este curso se ha visto la necesidad de una
evaluacion de tipo mas dinamico, y en la que las familios esten mas implicadas. Se ha
optado por grabar semanalmente @ los alumnos para observar sus  progresos,
implicando en el visionado de las peliculas tanto a la tutera, AL y fisio, como a la
orientadora y a las familias. El documento de recogida de informacion para famiias y
los videos han sido los puntos en los que mas nos hemos apoyado este curso para
valorar, optando por una evaluacion de tipo mas cudlitativo. Sera la linea que
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continuaremos en cursos proximos, ya que ha demostrado ser la linea de actuacion mas
efectiva para Tmba\]ar con todos los entornos en los que estd inmerso el alumno.

@ 'Abrir lneas comunes de accion y de intercambio de informacion con ofros centros y
organismos” A través de la participacion en varios seminarios y grupos de trabajo
mixtos, se ha pr‘opiciado el intercambio con prowcesior\ales de los colegios publicos de
educacion especial de Zar‘agoza, con la prowcesom titular de la asignatura Sisternas
Alternativos y Aumentativos de Comunicacion en la Universidad de Zaragoza, con el
grupo gestor de ESAAC y con empresas relacionadas con el mundo de la CA como
B&J Adaptaciones, Fundacion DFA y Via Libre.

Q@ Adecuar y ampliar los recursos materiales disponibles a las necesidades del alumnado’.
Hemos adaptado una gran cantidod de material, especialmente lbros, para que
pudieran ser empleados por nuestros alumnos. También hemos elaborado una gran
cantidod de tableros de comunicacion para usarlos con los diferentes comunicadores
para aumentar la participacion en la lectura y propiciar el aprendizaje de habilidades
basicas de narracion.

b) En referencia a los profesionales:

® Frofundzar en el conocimiento y en el uso de los SAAC, compartiendo definiciones y
planteamientos metodolégicos” Este curso se ha comenzado con una revision bibliografica
de documentos que el equipo que desarrolld el proyecto el afo anterior consideramos
como muy relevantes. Esta biblografio, que en la mayor porte de los casos ha
consistido en una amplia recopilacion de articulos, se ha puesto a disposicion de los
compafieros que han llegado nuevos dl centro, y se ha ido ampliando conforme las
necesidades han demandado nueva bibliografia. En estos momentos, el centro cuenta
con una gran cantidod de articulos escaneados de los libros de nuestra biblioteca
profesional para que sea mas sencilo acceder a documentos y puedan consultarse por
varias personas a la vez.

® Flaborar adgptaciones y gplcaciones qjustadas a las necesidades concretas del alumnado
fanto de elementos electronicos, de acceso al ordenador, de control del entorno..” Este curso
se ha contado con la ayuda de dgunos padres y del [ES Pablo Serramo, rama
electronica, que han adaptado una gran cantidad de material. En el centro, de nuevo
este curso se han desarrollado talleres en pequeno grupo para conocer los rudimentos
de la electronica que permiten realizar adaptaciones sencillas.

¢) En relocién dl alumnado:

Q@ ‘Completar su proceso de evaluacion funcional en las nuevas escolarizaciones y continuar
con los procesos iniciados, en el caso de alumnos derivados de otros centros” A los dlumnos
nuevos se les ha evaluado y todos los que asf lo han requerido se les ha implantado un
sistema  alternativo/aumentativo  de  comunicacion. Se  puede ver el protocolo de
valoracion de la comunicacion que se ha seguido con los dlumnos nuevos. Este
documento se revisara cada afio, anotando las nuevas aportaciones y logr‘os de los
alumnos Y las adap’racior\es que ha r‘equerido.

Q@ Aplcar con cada uno los SAAC mas adecuados a partir de las adgptaciones de acceso
individualzadas que syplan los deéficits personales” Entre la AL y la maestra tutora se ha
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establecido el sistema de comunicacion que podria emplearse. Se ha comentado en gran
grupo  en los  sesiones  del proyecfo de innovacion y se ha iniciado el Trabajo.
Periddicamente se iban exponiendo los avances y los decisiones adopmdas, asi como las
ayudas que otros especialisms estaban poniendo en prdctica con cada uno de los
dumnos.  Esto ha sido especidlmente importante  con los dlumnos  de nueva
escolarizacion.

Q@ Emplear con cada alumno las ayudas técnicas adecuadas para conseguir optimizar y
enriguecer su proceso comunicativo” Se ha partido primero de un conocimiento de las
diferentes ayudas. Este curso, la formacion ha estado a cargo de personal del propio
proyecto, ya que el curso anterior nos capacité a muchos de nosotros en el manejo de
una gran cantidad de ayudas tecnicas y programas informaticos. Asi, cuando las
demandas de los compaferos asi lo han requerido, hemos hecho pequefios talleres
practicos sobre uso de: 'Boardmaker con SDP, “Intelikeys” y “Overlay Maker”,
“SuperTaker’, "Step by Step”. Tambien hemos desarrollado tareas de formacion dentro
de nuestro propio grupo de habilidades necesarias para poder desarrollar actividodes
con los programas anteriores. Por eJemplo, ha sido necesario exph’car‘ como  se
descargan videos de Youtube, como se puede combiar el formato de un video, como
cortar en pequefos frozos un video, como obtener el audio sélo de un video y cémo
corfar pequefios frozos de canciones en mp3. Por parte de los fisios y enfermeras, se
han redlizado valoraciones de la postura que han resultado muy adecuadas, y en
ocasiones han empleado  también ayudas técnicas como la “kinesiotape”, una cinta
adhesiva que se coloca en determinados musculos y favorece un  movimiento
normalizado, lo que ha ayudado a nuestros alumnos a ser mas precisos, rapidos y a
fener mas éxito en fareas como accionar un conmutador,

@ Favorecer la motivacion del alumnado” Lograr lo que uno desea es la mayor de las
motivaciones  para cualquiero, tambiéen para  nuesfros alumnos que han  visto
incrementadas sus habilidades y competencias comunicativas a fravés de los sistenas
empleados, con lo que han mejorado en bienestar emocional e infencion comunicativa.
El manejo de habilidades relacionadas con la edicion de video nos ha ayudado este afio
a poder desarrollar materidles mas ajustados a los intereses de nuestros alumnos. Asi,
hemos podido redlizar tableros que dl sefalar activaban en el ordenador un trozo de
video de Pocoys o de Caillou, por e\jemplo.

d) A nivel familiar:
Q@ ‘Comunicar a cada famila qué puede gportar a su hijo/a a el uso de determinados
aspectos de los SAAC” Hacer participar a los padres de manera individual en la toma
de decisiones ha sido importante para conseguir que entiendan la relevancia del camino
emprendido y no lo vean como dgo aparte o extrafo, sino como algo que ayuda dl
nifo y que forma parte de ¢l Este curso hemos convocado a los padres a pequenas
excursiones y salidas fuera del cole, en las que empledbamos diferentes ayudas técnicas.
Q@ ‘Enfrenarles en el uso de ayudas concretas que se hayan revelado previamente como
recursos eficaces en el centro con su hijo/a’ Se han celebrado reuniones con cardcter
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individual para explicar e implicar a las familios, y este curso hemos convocado tambien
reuniones de Tipo grupal, que han servido de manera bastante posiﬁva a las fomilios.

3- CAMBIOS REALIZADOS EN EL FROYECTO A LO LARGO DE SU PUESTA
EN MARCHA EN CUANTO A:

Cambios en cuanto a los ob jetivos

Aungue en el planteamiento del proyecto no queds asi reflejodo, a la hora de
su puesta en practica se han priorizado los objetivos que hacen referencia a los
alumnos por encima de los demas. El caracter practico de los mismos % la necesidad de
dotar a los alumnos de las ayudas que demanda su desarrollo hace que se tfienda a
hacer mas hincapie en lo directo, en lo que aparece como util y funcional en el aula
con los alumnos. Asi, se ha elaborado una gran cantidad de material que puede
seguirse usando durante cursos proximos. El manejo de programas para elaborar este
material y tambien como aplicar las diferentes ayudas tecnicas ha sido ofro aspecto
que se ha priorizado respecto a otros ob jefivos.

Cambios en cuanto a la metodologla, organizacion y calendario

En el planfeamienfo del proyecfo existia la idea de Traba\jar‘ en gran grupo en un
primer momento y después en grupos mas reducidos. La puesta en practica del
proyecfo nos ha ido sefdlando, segun nuestras necesidades de formacion y de
coordinacion, lo necesario que era trabajar en gran grupo. Asi, la préctica totalidad del
desarrollo del proyecto ha sido llevada a cabo en grupos amp|ios de Traba\jo, en los
que la coordinadera repartia responsabiidades que posteriormente se ponian en coman
de nuevo en gran grupo. Respecto al calendario, hemos cumplido en gran medida la
elaboracion de aplicaciones y adaptaciones de material de todo tipo Cplan de trabajo’
diario, agendas semandles, tobleros de comunicacion en  metacrilato, soportes de
comunicacion para las mesas, cuentos adaptados, juguetes adaptados, aplicaciones con
software de accesibilidad, aplicaciones con comunicadores...). Se ha conseguido elaborar
un protocolo de evaluacion funcional desde el punto de vista interdisciplinar. El
documento es muy amplio, quiza demasiado, y abarca todas las perspectivas
prowcesionales. Durante los cursos proximos  infenfaremos sintetizarlo para hacerlo mas
funcional y util.

Y- SINTESIS DFL. PROCESO DE EVALUACION UTILIZADO A LO LARGO DFL
FROYECTO.

La evoluocion del proyecto se ha llevado a cabo desde una perspectiva
constructivista de la ensefianza y el Qprendizaje respecto a nuestra propia practica.
Hemos parﬁdo de diferentes concepciones tedricas de los sistemas dlternativos /
aumentativos de comunicacion. A partir de esta feoria hemos ido creando materidles y
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documentos que hemos llevado a la practica. Despues de esta préctica, poniamos en
comun nuestra experiencia, exponiendo nuestras dudas. A partir de estas dudas, surgian
nuevas lecturas que confirmaban o desmentian nuestras concepciones. La mayor parte
de las veces hemos op’rado por seguir con la linea  iniciada pero incluyendo mejoras
cudlitativas para ajustar mas el material al nivel de desarrollo proximo del dlumno,
aportando las ayudas que cada nifio demanda. Asi, hemos ido creando esquemas de
conocimiento que nos sirven para, cada vez, plantear objetivos, actividades y
metodologios maés acordes con un enfoque comunicativo y linguistico que favorece la
generdlizacion de los aprendizajes de nuestros alumnos, punto clave para asegurar una
comunicacion efectiva y real. Es importante ser eficaz a la vez que reflexivo cuando se
trata de trabajar comunicacion con nuestros alumnos, ya que su ritmo de aprendizaje
hace que fengamos que seleccionar muy adecuadamente los contenidos que deben ser
trabajodos. Cuando comunicarse es una tarea ton difici, no se puede ‘perder el
tiempo”.

5- CONCLUSIONES.
Logros del proyecto e Incidencia en el centro docente.

El proyecto fiene, dentro de sus logros, el haber creado un ambiente con ganas
de experimentar y de innovar dentro de la plontila del centro, un ambiente de
apertura a los novedades y de dar una mejor respuesta a los alumnos. Todos los
profesores y el resto del per‘sonal estan ahora muy implicados con las ’recr\ologias de la
comunicacion y se ha solicitado formacion entre companeros. Se ha creado, por tanto,
un claustro mas capoz y que se ve d sl mismo como competente: se ha Tr‘aba\jado con
programas informaticos sencillos, con comunicadores de varios tipos de comple jidad,
emuladores de raton o de teclado, simuladores de teclado en pantalla, editor de video y
foto, soldadores y taladros para adoptar juguetes.. han sido actuaciones secuenciadas 'y
variadas para darle a cada alumno lo que ha demandado. Quedan adn muchas cosas
por aprender, pero el hecho de contar con un espacio semanal donde compartir dudas,
inquietudes, hablar de cémo llevar dl ada y a los alumnos determinados contenidos  de
una forma motivante y estimuladora, ha sido un dliciente muy importante. Son tantas
las necesidades y los retos que para un docente plantea el trabajo en un centro de
estas caracteristicas, que se hace imprescindible un trabajo colaborativo para poder
‘dar dbaosto” a tantas y ton acuciantes necesidades de formacién, contenidos
novedades, y tambien de técnicas y procedimientos para su puesta en practica, no ya
sélo para el aspecto comunicativo, que de por si es suficientemente importante, sino
tambien para el acceso a contenidos curriculares.

Para terminar, me gustaria destacar que uno de los logros mas importantes del
proyecfo es haber conseguido fundar un claustro que se siente capaci’rado para seguir
aprendiendo y enfrentandose a nuevas  situaciones, un claustro que es capaz de
fransmitir segur‘idad y apoyo a ofros pr‘owcesionales que se incorporen. Se trata de un
claustro que colabora y construye.
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6.~ LISTADO DE PROFESORES/AS PARTICIPANIES.

Apellidos y nombre NIF. ESPECIALIDAD
Carmen Lépez Donoso 177485562-G Maestra PT
Elena Miranda Lopez de Murillas 25187382-J | Maestra AL
Raquel Rodrigo Herrera 2EH79R2MHK [ Moestra PT
Sara Espinosa Puértolas 29128271-J Moaestra PT
Laura Romero Cdlavia 25476791-J Maestra PT
M? Eugenia Lacasan Fonseca 25483069N | Maestra PT
Mercedes Orﬂgq Gil 25147707-J Maestra PT
Concepcion Merida Caraballo 17744823-R | Maestra PT
Vanesa Arruego Ramos 29128734-Q | Maestra PT
[tziar Sdlinas Ariz 29118100-P Moestra AL
Moaria Tortosa Gil 17757081-T Maestra AL
Laura Gémez Ruiz 730826H1-A Maestra PT
Jose Luis Capila Lasheras 7297624-C | Maestro EF
Sara Rubio [bafez 25H83631-E Maestra Musica
Jesus Fredes Rodellar 73190259-6 | Director
Alicia Salazar Fernandez 25461915-H Enfermera
Eva Gracia Plana 17729625-Y Enfermera
M Luisa Roman Bueno 17733884-X Enfermera
Roberto Casado Lozano 25436696-F | Educador
Antonio Miguel Romeo 25H83799-Y Fisioterapeuta
Julia Ar‘cegq Blanco 2518957 7-T Fisioterapeuta
Padla Ferrer Romanillos 25177370-Y | Fisioterapeuta
Maria Morell Sanz 5I948361-D Orientadora
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/- MATERIALES ELABORADCOS.

o) Materidles elaborados para la anticipacion y ayudas para mejorar el autocontrol:

Material elaborado para anticipar las diferentes actividades en un aula de alumnas con
sordoceguera. Con ellas se emplea para anticipar objetos redles que representan el
tacto de los objetos que normalmente se utilizan en ese tipo de espacios, al ser la via
tactil la entrada prioritaria de informacion de estas alumnas. Es importante ser
sistematico y que el uso de este tipo de anticipaciones se emplee por parte de todos los

prowcesionales que infervienen con ellas, asi como sus familios.

Ejemplo de agenda de las actividades para las alumnas del aula de sordoceguera. La
secuencia de orden estd hecha con volumen, y se ayuda a las dumnas a que foquen
cada uno de los pdlitos para saber cudl viene primero, cudl después y cudl es la
actividad final. Dentro de cada una de las cajas encontramos los elementos para
desarrollar la actividad, y antes de realizarla se manipulan con las alumnas.

Tablero en el que se muestra quien ha venido o quién no ha venido al cole, actividad
que se realiza por las mafanas en las rutinas.
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Se trata de dos anticipadores para alumnas con sordoceguera. Estos anticipadores
estan colocados en las puertas de las diferentes estancias del centro, y cuando las
alumnas tienen que entrar o cudlquiera de estos lugares, el adulto mediador que las
acompaia les ayuda a tocar el objeto para que puedan anticipar el sitio al que entran

y la actividad que se desarrollard dentro.

Ejemplo de panel donde los alumnos cada manana obtienen la informacion relevante
del dia y colaboran en su colocacion, a traves del manejo de signos y tableros en
comunicadores.
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Ejemplo de tablero de anticipacion para una alumna en concreto. Este tablero lo tiene
la persona que la acompafia normalmente por los diferentes espacios, en este caso, su
auxiiar de educacion especial. Al llevarlo en un balsilo de la bata, lo tiene siempre
accesible para poder comunicar a nuestra alumna a qué lugar se dirigen. Asi, se
mejora su comprension del ambiente y por tanto, su conducta y su estabilidad
emocional.

Se trata de la puerta de una de las clases que han sido dbiertas este curso. La tutora

ha colocado las fotos de los diferentes profesionqles y de los espacios del centro. Asi,

cuando cudlquier dlumno sdle de clase, coloca la estructura de frase en la puerta y la
sefidla. Se trabaja la anticipacion y tambiéen la funcion declarativa.
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[43]

Agenda con pictogramas para alumnos de segundo de Infantil. La tutora la completa
de forma individual con cada uno de ellos y la van repasando a medida que van
sucediendo las diferentes actividades a lo largo del dia. En estos momentos, los alumnos
de este aula, que ha sido creada también nueva este curso, son capaces de

comprender la secuencia complefo de la manana.

Ejemplo de agendas para alumnos de mayor edad, de un aula de nueva creacion este
curso. Los alumnos de este aula son capaces de comprender una secuencia de tres
actividades, por lo que la tutora rellena de forma individual con cada uno de ellos la

secuencia varias veces al dia.
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Ejemplo de horario grupal para cada uno de los alumnos del aula anterior. Se trata de
un horario portatil, que permite a la tutora poder manejarlo en el momento que sea
necesario sin tener que desplazarse hasta la zona generdl de las agendas (ver foto
anterior). El hecho de que sea portatil ayuda a la profesora a poder evitar problemas
de conducta por falta de comprension del ambiente.

Se trata de tableros de recogida de la informacion relevante del dia para alumnos de

una clase de EBO.
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Ejemplo de tablero de agenda de actividades para alumnos de EBO.

b) Materidles elaborados para la comunicacion:

Se trata de un tablero para poder elegir musica y videos en el ordenador, con
fotografios de los grupos y cantantes favoritos.

Tablero para elegir la actividod que se desarrollara en el ordenador.
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Ejemplos de dos tableros de comunicacion de dos alumnos diferentes, organizados por

categorias semanticas. Los cuadernos se desplazan con ellos cudlquier aula y a casa, asi

tienen el vocabulario necesario tanto para pedir como para comentar cosds o contestar
a preguntas siempre accesible.
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w
(Viene de pagina anterior, tres fotografias).
Se trata de cuatro tableros de ejemplo creados o bien para sefdlar o bien para
arrancar y pegar simbolos en una tira, para poder jugar a diferentes juegos. El
vocabulario estd organizado siempre en las mismas categorias y con la misma clave de
color. El alumno es copaz de redlizar diferentes peticiones y tomar decisiones en el
Jjuego. Este tipo de tableros han sido los mas elaborados este curso, con un resultado
muy satisfactorio por parte de los profesiondles y las familios.
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Tableros creados para ser usados con un comunicador de voz digitalizada, para
acceder a la narracion de diferentes cuentos. Esta actividad ha servido como puente
para que los padres comenzaran a emplear en el hogar los fines de semana los
comunicadores en una actividad tan cotidiana como es la lectura de cuentos.

c) Materidles elaborados para el acceso dl juego y al ordenador:

Radiocaset adaptado para su uso por parte de alumnos con dificultades de acceso.
Lleva incorporado un temporizador, lo que permite que el profesor pueda programarlo
de forma muy sencilla a través de una ruleta para que la musica se detenga con la
frecuencia deseada, por ejemplo, cada 10 segundos. Para que la musica continue, el

alumno debe pulsar su conmutador y activar de nuevo el electrodoméstico.
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Se trata de un temporizador ol que se le ha colocado un jack hembra para permitie
colocar un conmutador, que hace que pase o no pase la corriente dl temporizador. As,
un alumno puede estar jugando con un ventilador, por ejemplo, apagandelo y
encendiendolo. Este dispositivo cuenta, ademas, con un mando a distancia que controla
la funcion del temporizador mediante infrarrojos, por lo que el maestro puede, a
distancia, apagar el electrodoméstico con el que el alumno esta jugando y pedirle que, a
traves de su conmutador, lo encienda de nuevo. Este curso lo hemos prestado los fines
de semana a las familios para que lo pudieran emplear, y muchas de ellas ya se han

adapTado uno para casal.

Este se trata de un temporizador igual que el anterior pero no cuenta con la funcion
de los infrarrojos, por lo que es el dumno el que enciende y apaga el electrodomestico
o el aparato eléctrico. También puede hacerlo el profesor directamente a traves del
boton de encendido/apagado del temporizador, pero ya no puede hacerlo a distancia
como en el caso anterior, sino que tiene que estar junto al alumno.
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Se trata de un temporizador para conectar cualquier aparato que tenga adaptado el
paso de la corriente. Este curso hemos trabajodo la elaboracion de este tipo de ayudas
en un taller para familias. Estas lo han podido emplear con un radiocaset, pequefio
electrodoméstico de la cocina, como un exprimidor, y ventiladores. Tambien hemos
potenciado el servicio de préstamo los fines de semana de este tipo de adaptaciones a
las familias

Empleo en el aula de un teclado adaptado, "BigKeys’, que permite el acceso a la
escritura por parte de alumnos con menos habiidades motoras y/o cognitivas. Permite
asimismo, gracias a su carcasa, que el dlumno pueda acceder a un teclado que cuente

con las letras que el profesor desee trabajar y no con todas las letras del dlfabeto,
como suele ser habitual en los teclados convenciondles.
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Brazo articulado que permite situar el conmutador de los alumnos justo en la posicion
en la que es necesario colocarlo para lograr una correcta y ajustada pulsacion. El
acceso dl pulsador depende de muchos factores, uno de los principdles es poderlo

colocar en la parte del cuerpo que tenga un mayor control voluntario por parte del

usuario, y en los alumnos con afectaciones motoras éste elemento del cuerpo puede ser
cudlquiera, desde la barbilla, hasta el hombro, una parte del brazo o la rodilla. Es

importante tambien que no sea el adulto el que sujete el pulsador, ya que

inevitablemente lo iremos moviendo en funcion del estado corporal del alumno, con lo
que se pierde la voluntariedad y la autonomia del alumno. A traves del pulsador

nuestros alumnos han desarrollado diferentes actividades, como pintar en el ordenador,
hacer actividades curriculares tipo clic con sistema de barrido, contar un cuento

grabado en un comunicador ...

Jorra adaptada a traves de una bomba de pecera para que los alumnos puedan, a
traves de un conmutador, servir de ella diferentes liquidos. Este curso se ha ensefiado
el sistema a los padres para que puedan elaborarse la ayuda en casa, y muchos de
ellos manifestado su gran satisfaccion cuando sus hijos han podido servir zumo o
dlguna bebida a sus primos y amigos en un cumpleafios familiar.
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9- RESUMEN (IMAXIMO 15 LINEAS) PARA LA WERB

Una persona que no pueda hablar deberia tener siempre un medio aumentativo
y dlfernativo de comunicacion disponible. Todos los nifios que no han desarrollado el
lenguaje oral a la edad habitudl deberion incluirse en un proyecto de infervencion de la
comunicacion y el lenguaje amplio, que comportara tanto el tratamiento oral como la
comunicacion aumentativa.

En nuestro centro, en todas las aulas hay alumnos que son usuarios de sistemas
dlternativos ol habla para comunicarse. A través de este proyecto hemos tratado de
levar @ cobo un proceso de autoformacion en grupo, un andlisis de la situacion
comunicativa de cada alumno y una puesta en comin de las necesidades y ayudas que
cada nifo requerird. Se disefian posteriormente acciones para integrar estos aspectos
en la programacion de aula y se elaboran Qplicaciones informaticas y materiales
didacticos para cada alumno.
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