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INTRODUCCION

Los profesores tenemos que ensefiar cosas que en la mayoria de las oca-
siones no son objeto de la experiencia directa, es decir que no se las podemos
mostrar directamente a los alumnos. Por eso nos tenemos que valer de sim-
bolos que interpreten o aproximen las realidades que deben ser objeto de co-
nocimiento en las escuelas. Por ejemplo, si a un nifio extremefio tenemos que
ensefiarle el Aconcagua, normalmente nos valemos de una fotografia, de un
libro o enciclopedia o, en los tiempos actuales, de fotos o secuencias de Inter-
net.

Es decir, las instituciones educativas son deudoras de una «mediaciony»
permanente, pues al no estar en ellas la gran mayoria de las realidades objeto
de aprendizaje, obliga a que los sujetos conecten con dichas realidades a tra-
vés de ciertos mediadores. Tal mediacion la han ejercido predominante-
mente el libro y la palabra del profesor y hoy la pueden ejercer, ademas,
ciertos recursos que nos facilitan las nuevas tecnologias y que pueden ayu-
dar a hacer mas rica la formacion.

Los mediadores o intermediarios para presentar la realidad al alumno pue-
den ser en la actualidad muy diversos: sonidos, grafismos, voz humana,
mensajes informaticos u objetos de cualquier tipo. Su misién "facilitadora" se
concibe siempre en relacion con el aprendizaje y el profesor, en funcioén del
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mensaje o de los contenidos que desee transmitir, elegird el que estime mas
oportuno en cada momento de la intervencion didactica.

Una ensefianza que movilizase diferentes vias o ‘codigos’, aunque no po-
damos decir que sera mejor, podria catalogarse de mayor calidad en la medida
que capacite al alumno para ‘leer’ la compleja realidad del mundo de hoy des-
de Opticas diferentes. La diversidad y versatilidad que permiten las Nuevas
Tecnologias posibilitara la creacion de nuevos entornos, medios, tlpos y faci-
lidades para el aprendizaje en el sentido que decimos.

Analistas de la sociedad de la informacién sostienen que la tecnologia en si
misma es generadora de procesos de influencia "educativa" sobre los usuarios
individuales y sobre el conjunto de la sociedad. La tecnologia en general, y
especialmente las denominadas nuevas tecnologias (telematica, satélites, tele-
vision por cable, multimedia, telefonia moévil, ...) afectan no sélo a la modifi-
cacion y transformacion de las tareas que realizamos con ellas, sino también
tienen consecuencias sobre nuestra forma de percibir el mundo, de relacionar-
se e intervenir en ¢l transformando sustantivamente nuestra vida social y coti-
diana (Postman, 1994; Echevarria, 1995). Su imparable progresion estd rom-
piendo las fronteras espaciales y ha roto la nocion de espacio respecto de las
informaciones, en concreto Internet ha propiciado las "autopistas de la infor-
macion" que permiten la circulacion de la informacién al mismo tiempo para
cualquier lugar del planeta. Las citadas posibilidades de comunicacion global
potencian la libertad y la democratizan en alguna medida el conocimiento. Sin
embargo, también se produce la exclusion para los cientos de millones que no
pueden acceder a ella.

Las nuevas tecnologias son en estos momentos instrumentos de cultura y
pensamiento y, por tanto, consustanciales al desarrollo historico de todos los
sectores de nuestra sociedad. De modo que no acceder a su utilizacion lleva a
la marginacion del colectivo que no pueda beneficiarse de sus posibilidades,
pues estos medios no sélo facilitan y presentan los mensajes informativos
que deben recibir los alumnos, sino que condicionan y modulan las transac-
ciones comunicativas entre profesor y alumnos y de €stos entre si. El tipo de
medio utilizado en el aula y las tareas que en torno a los mismos se realicen
no son neutros, implica formas de agrupar a los alumnos, el modo de gestio-
nar y dirigir las actividades, las normas de comportamiento y relacién social,
etc.

Los medios tecnoldgicos, y especialmente los informaticos, como medios
con procedimientos simbdlicos propios, junto con el potencial que le sumi-
nistra la interactividad, la novedad, la motivacion, la apreciacién social, etc.,
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constituyen, sin duda alguna, un importante reclamo para los centros educati-
VOs.

1. LAS NUEVAS TECNOL,OGiAS, COMO RECURSOS “SIMBO-
LICOS” EN EDUCACION

La terminologia sobre los medios didacticos es multiple, utilizdndose de
modo indistinto los términos de "recurso", "recurso didactico", "medios”,

"

"medio de ensefianza", “materiales curriculares”, etc.

Bajo todas estas denominaciones, nosotros entendemos:

Cualquier recurso que el profesor prevea emplear en el disefio o
desarrollo del curriculum -por su parte o la de los alumnos- para
aproximar o facilitar los contenidos, mediar en las experiencias de
aprendizaje, desarrollar habilidades cognitivas, apoyar estrategias
metodologicas y facilitar o enriquecer la evaluacion.

Y sin fijarnos ahora en los eficaces “recursos experienciales directos”
que son los que sirven de experiencia directa al alumno y los que hemos de
priorizar si los tenemos al alcance, tampoco hacemos mencion aqui de otros
recursos propios del ambito escolar (los que forman parte de las instalaciones
propias del centro, cuyo Unico .y prioritario destino es colaborar en los proce-
sos de enseflanza).

Nos vamos a fijar en los que denominamos “recursos simboélicos”, que
son los recursos que sin presentar al objeto real pueden aproximar la realidad
al estudiante a través de simbolos o imagenes. Entre los recursos simbdlicos
estan todo el material impreso, como los libros de texto, diccionarios, mapas,
laminas, maquetas, globos terraqueos, fotografias, murales, etc. Y también se
encuentran entre los “simbélicos” otros recursos cuyo soporte son medios
tecnolégicos, como la television o la fotografia y todas las nuevas tecnologias
que son las que nos proponemos tratar desde la perspectiva de su uso como
medios 0 como objeto de estudio en los centros.

Los recursos simbdlicos apoyados en soportes técnicos que pueden ser
mas usuales en los centros educativos, los dividimos, a efectos de su estudio,
en:
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1) iconicos, como pueden ser el retroproyector y las

diapositivas,

2) acisticos, tales como la radio, discos, magnetofo-

nos, etc;

3) audiovisuales, que denominamos a los que com-
binan ambos soportes y entre los que incluimos el
diaporama, ¢l cine, el video y la television...

4) interactivos, son los que permiten la interactivi-
dad, como son la robética y los hipermedia.

Asi pues, desde el tradicional libro de texto hasta los mds modernos me-
dios tecnoldgicos, como pueden ser las realidades virtuales que se nos pre-
sentan a través del ordenador, todos «intermedian» o representan, de distinto
modo, muchisimas de las «realidades» que hay que estudiar en los centros
educativos.

Hay que advertir, con la mayor rapidez, que todos estos medios que se ca-
racterizan por dar soporte a los simbolos (imégenes, sonidos, etc..) que repre-
sentan la realidad deben ser usados solamente cuando no tengamos la posibi-
lidad de mostrar el medio real. No entenderiamos que se enseflase un arbol
por medio de un sofisticado medio electronico, si existe una variedad de ellos
en el patio del colegio. Pero con la misma rotundidad decimos que dificil sera
mostrar en pocos segundos el crecimiento de unas bacterias o de unas flores
si no es con la facilidad de compresion del tiempo que posee el cine y la ver-
satilidad que nos ofrece el video para presentarlas y repetirlas las veces nece-
sarias en el aula.

También deseamos quedar claro que los materiales curriculares o medios
de ensefianza, como puede verse, van mucho mas alld del libro de texto del
profesor o del alumno. Las enciclopedias electronicas, la propia red, a la que
dedicaremos luego un capitulo o los videos didacticos son recursos de una
enorme utilidad. Se debe, por ello, promover la utilizacién y si es posible, la
elaboracion de la mas amplia gama de éstos y otros tipos de materiales inspi-
rados en los disefios curriculares que realizan los profesores. La elaboracion y
uso de los mismos por parte de los docentes constituyen estrategias impor-
tantisimas, no so6lo para la inclusién de las tecnologias en las aulas, sino para
facilitar el proceso de adaptacion del curriculo a las necesidades reales de los
centros.
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2. LOS RECURSOS BASADOS EN LAS NUEVAS TECNOLOGIAS
EN EL MARCO DEL CURRICULUM

Los medios de comunicacion primero y ahora Internet estin provocando
una crisis en los principios sobre la escuela fundamentalmente porque los sa-
beres se han descentralizado y ampliado de forma tan abrumadora y vertigi-
nosa que es dificil secuenciar y delimitar lo que deberia incluirse en el curri-
culum escolar. La figura del profesor resiste “a duras penas”, en expresion de
Pérez Tornero (2000: 49), el embate de unas tecnologias que superan sus tra-
dicionales estrategias y recursos para la transmision de los saberes, y que
ademads cuestionan sus capacidades y formacion de forma insistente. ‘

En cualquier caso, y precisamente con los nuevos medios, en si mismos
pueden significar muy poco si no se incluyen en el momento que faciliten al-
guno de los objetivos pretendidos por el profesor, sea informacion, reflexion,
entretenimiento, evaluacion, etc., por lo que con mayor empefio las nuevas
tecnologias, sea un video, unas paginas de internet, etc., deben estar debida-
mente integrados con el resto de los elementos curriculares: contenidos, es-
trategias organizativas, actividades.

Sin duda alguna, el curriculo es el espacio en el que los medios didacticos,
sean de cualquier tipo, deben ser pensados, construidos, usados y evaluados.
Pues si la funcidn del curriculo es facilitar experiencias y dotar al alumno de
capacidad de aprendizaje, los medios tendran sentido en la medida que posi-
biliten tales objetivos.

En lo que atafie a la consideracion de los recursos tecnologicos como ele-
mentos curriculares, su definicion y aplicacion dependera, como hemos expli-
cado mas ampliamente en un texto anterior dedicado a la formacién de maes-
tros (Blazquez, 2002), de la perspectiva curricular en los que se empleen:

a) En el marco de un modelo tecnologico y conductual de los procesos de en-
sefianza-aprendizaje, en donde el profesor es considerado como un técnico-
ejecutor de las prescripciones administrativas, el recurso habitual es el libro
de texto, medio por el que es fijado el curriculo por los técnicos, cumpliendo
a través del mismo una funcién fundamentalmente informativa. Pero es
cierto que el lenguaje "escriturocéntrico” resiste con poca conviccion la pre-
ponderancia de los nuevos lenguajes del audiovisual y la informatica.

b) En otros modelos mas constructivistas o de proceso, que participan de una
concepcion constructivista del aprendizaje, el profesor ha de asumir la res-
ponsabilidad de trazar el desarrollo del curriculo y sus distintos elemen-
tos para su actividad docente y en su aula, adecuandolo a las circunstancias
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concretas de su entorno y de su centro. Y los medios, particularmente los
recursos que son producto de los factores sociales y econémicos que los
promueven, son importantisimos elementos de dicho proceso. Pero eso,
entre nosotros, no es tan facil, porque el profesorado carece de la suficiente
practica como disefiador del curriculo, ya que estd tradicionalmente dedi-
cado a ‘consumirlo’. Ha trabajado tradicionalmente adaptdndose a materia-
les ya elaborados (textos, guias, etc.), mas que a la elaboracion personal o a
la acomodacion de los medios técnicos (audiovisuales, icOnicos, interac-
tivos) que se amolden a las situaciones en las que desarrolla su ensefianza.

Al mismo tiempo, su no integracién en el desarrollo de los procesos curri-
culares supone desde un punto de vista cultural, una ruptura grave con la rea-
lidad existente fuera de las aulas. Un hecho cuya trascendencia va mas alld de
contar o no con ordenadores u otros medios audiovisuales en el centro educa-
tivo. Hay que reconocer que los medios fuera de las aulas transmiten conti-
nuamente modelos de comportamiento social, actitudes, valores, habitos, y
también estructuras narrativas, formas de organizar la informacién o simbo-
logias con vocacion universal. Por lo tanto, “contribuyen notablemente a
configurar la forma en que aprendemos a comprender el mundo en el que vi-
vimos. Asi ocurre de forma especial con la television que ha llegado a con-
vertirse en el mass media universal” (De Pablos, 96).

‘Sin embargo, siguen existiendo practicas docentes con la informatica, y
cada dia mas partiendo de Internet, pero la mayoria de ellas separadas de lo
que es el proceso de ensefianza de las areas curriculares. Es decir, el ordena-
dor y en muchas ocasiones los datos proporcionados por la red no son siem-
pre incorporados como un material mas al servicio de las actividades, conte-
nidos y objetivos de los procesos de ensefianza-aprendizaje de las 4areas de en-
sefianza. Por el contrario, las actividades de trabajo con el ordenador aparecen
como un espacio pedagogico autdbnomo y ajeno respecto a los contenidos y la
metodologia de ensefianza de las materias escolares (Escudero,1995).

Pensamos, ademas, que la integracion en profundidad de los medios en el
curriculo y especialmente de las nuevas tecnologias en las aulas, exigird re-
plantear una serie de concepciones educativas y cambios significativos en es-
trategias metodologicas, en aspectos organizativos (personales y espaciales),
COMO Veremos.
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2.1. Introducir Tecnologias en el aula para innovar
el curriculum

La permanente presencia de las Nuevas Tecnologias nos debe llevar a
plantearnos en qué medida el curriculum que actualmente se imparte en los
centros educativos responde a las necesidades, demandas y caracteristicas de
una sociedad de la informacion. Estos nuevos medios, aunque en si mismos
no lleven al cambio o a la innovacion en las aulas, al menos deberan reclamar
una nueva configuracién del proceso didéctico tradicional y habilitar un nuevo
contexto en el que el saber no tenga por qué recaer en el profesor, y la funcion

del alumno no sea la de mero receptor de la informacion.

La puesta en practica de experiencias de innovacion haran posible promo-
ver de modo relativamente inmediato determinados cambios en procesos de
enseflanza. Pero aprendiendo con humildad lecciones sobre como se ha pro-
ducido la escasa innovacién ocurrida en el pasado. Un simple repaso a la
evolucion de la Tecnologia Educativa en los centros docentes durante los ul-
timos veinte afios revela que los desarrollos tecnoldgicos y el progreso han
tenido lugar fuera de las aulas y, siempre con posterioridad, docentes llenos
de animo e ilusion, han intentado transferirlos a las situaciones de ensefianza-
aprendizaje con resultados muy variados.

Porque propuestas innovadoras a partir de las tecnologias se han planteado
innumerables, pero casi todas han confirmado su escaso arraigo entre el pro-
fesorado por distintas razones que tienen que ver con la confusion en los ob-
jetivos pedagogicos o la escasa legitimacion en que se fundamentan y la in-
consistencia de los programas educativos en los que las tecnologias deberian
integrarse.

No bastan los buenos deseos para hacer transportables los cambios a las
escuelas, a atender las necesidades de alumnos, profesores y comunidad edu-
cativa, que son a quienes, en definitiva, han de afectar los cambios. Y, por pa-
raddjico que parezca, el fundamento o el secreto de innovaciones en contextos
educativos concretos y particulares reside, segiin reiteran repetidos estudios,
en cambios sociales mucho mas amplios y profundos. Los cambios, por si
mismos, no dicen nada, su valor estd en la direccion y los propositos que se
hayan propuesto. Debajo de todos los tinglados tecnoldgicos imaginables tie-
ne que estar, por ejemplo, la educacion para todos y la extension de valores de
justicia y solidaridad.

Si pudiéramos hacer un poco de prospectiva, parece que se pueden produ-
cir cambios, bien en la configuracién de nuevos entornos para la formacion,
en la ampliacion de la oferta informativa, la potenciacion de escenarios inter-
activos o la creacion de entornos mas flexibles para el aprendizaje. La flexi-
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bilidad temporal y espacial que posibilitan las tecnologias pueden aumentar la
interaccion y recepcion de la informacion, la interaccion con diferentes codi-
gos y la eleccion de itinerarios formativos. Tales posibilidades también origi-
naran cambios en los modelos de comunicacion y en los métodos de ense-
flanza-aprendizaje utilizados por los profesores, posibilitando escenarios que
favorezcan tanto el autoaprendizaje personal como el trabajo en grupo y cola-
borativo (Cabero, 2001).

Las posibilidades interactivas estdn permitiendo, por ejemplo, que el con-
trol del acto didactico, clasicamente situado en el profesor, se pueda desplazar
hacia el alumno, que decidira tanto el momento como la forma de uso y nos
puede conducir a otras innovaciones que nos brindan estos entornos, como
potenciar tanto el trabajo individualizado como el cooperativo. Como hemos
podido demostrar (Blazquez y Marin, 2002), el aprendizaje se incrementa
cuando los estudiantes desarrollan destrezas cooperativas para aprender y so-
lucionar los problemas y las acciones educativas en las cuales se desenvuel-
ven. Y esto puede contrastarse también a través de la posible educacion en
red.

Internet no so6lo presenta adecuadas estrategias para favorecer los objetivos
de cualquier sistema educativo, sino que al mismo tiempo ofrece propuestas
metodoldgicas, al hilo de las corrientes didacticas mas innovadoras, si el pro-
ceso de aprendizaje se identifica con un modelo investigador. Tal como sefiala
Aguaded (2002) frente al estilo transmisivo y centrado en los contenidos, que
no responde a las exigencias de la sociedad de la informacion, desde Internet
se puede potenciar la investigacion y exploracion de la realidad por parte de
los alumnos y alumnas, que pueden aprender en un proceso de descubri-
miento. En ese contexto caben: el aprendizaje significativo, la globalizacién de
los contenidos, la fundamentacion en el entorno, la diversidad de los recursos,
el inicio de los procesos a partir de las ideas previas, el caracter formativo de
los procedimientos de valoracidn y evaluacion, la flexibilidad organizativa, la
adaptacion curricular a las necesidades particulares del alumnado, la impor-
tancia de valores y actitudes...

En una sociedad en red las escuelas iran, incluso, siendo progresivamente
virtuales, en el sentido de que el aprendizaje pueda ocurrir no sélo en un lugar
y tiempo determinado. Y aun cuando pueda existir formalmente la escuela
con sus aulas y profesores, los modos y contenidos de aprendizaje se ampli-
an. La estructura de las escuelas disefiadas en la edad industrial serdn redise-
fladas para adecuarse a las necesidades de la sociedad del conocimiento.

Estos y otros posibles nuevos escenarios exigen nuevas mentalidades para
los profesionales de la educacion, pero muchos profesores albergan dudas
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sobre la obligacion y el modo de desempefiar las nuevas tareas, e incluso
hasta resistencias de diverso signo ante las reformas que le son exigidas por el
dia a dia de su trabajo, junto a nuevas responsabilidades para las que en de-
masiadas ocasiones no se sienten capacitados (Escudero, 2002).

Sucede que las tecnologias han surgido fuera del contexto educativo y se
han incorporado a éste con profesionalidad y muchas veces su incorpo-
racidn, que no integracion, se lleva a cabo exclusivamente por puro snobismo
mas que por criterios didacticos y de intervencion curricular. Aunque tal vez
sean peores los casos en que se estan introduciendo en la educacién con unos
objetivos de exclusiva rentabilidad economica. Por todo ello, tal vez tenga ra-
z6n Salinas (2000) al afirmar que “el énfasis se debe poner en la docencia, en
los cambios de estrategias didacticas de los profesores, en los sistemas de
comunicacion y distribucion de materiales de aprendizaje, en lugar de enfati-
zar la disponibilidad y las potencialidades de las tecnologias”. Las tecnologias
pueden sugerir nuevas perspectivas al proceso didactico, pasar del modelo
unidireccional clasico de formacion, en el que los saberes se encuentran en el
profesor o en su sustituto el libro de texto, a modelos mds abiertos y flexibles,
en el que la informacién situada en la red o en diferentes bases de datos, pue-
da ser compartida entre todos los alumnos.

En cualquier caso, seria deseable multiplicar las fuentes de conocimiento
en los centros ¢ intentar que los alumnos fueran progresivamente capacitan-
dose para aprender en situaciones no académicas, para recoger informacion en
diferentes circunstancias, de los diferentes medios que posibilita la sociedad
de la informacion en estos momentos, etc. La aparicién y generalizacion del
ordenador y demas tecnologias y medios al alcance de la escuela permite a los
usuarios acceder a mayores cantidades de informacion con las ventajas de la
rapidez, la interactividad y la combinacion de la imagen, sonido, graficos y
texto.

Precisamente, una de las més eficaces medidas para la mejora e innova-
cion del curriculo se refiere a la seleccion/elaboracion y uso por parte del pro-
fesorado de la mas amplia gama posible de recursos que le ayuden a pasar
desde el Disefio oficial a la elaboracion progresiva de los Proyectos Curricula-
res de Centro.

El equipo de profesores de ciclo y los seminarios deberan seleccionar los
materiales que mejor se adapten a su proyecto educativo y elegir los recursos
que mas se adecuen a los objetivos sefialados, sean éstos tecnologicos, impre-
sos o realidades de la naturaleza.

Las NT exigen, creemos que de modo evidente, nuevos modelos organi-
zativos en los centros. Pero que el modelo de organizacion del centro renueve
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tanto el tipo de informacién transmitida como los materiales integrados en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Y por encima todo ello solicitamos que los
profesores se planteen interrogantes basicos para dar sentido a todo ello, por
ejemplo, acerca de:

- qué tipo de educacion debe ser desarrollada por los sistemas escolares
en un contexto social y cultural caracterizado por el predominio de las
NNTT y los medios de comunicacion de masas;

- cudl sera el modelo pedagogico en el que se utilizaran estas nuevas tec-
nologias;

- cudles de los efectos educativos de estos recursos pueden y deben ser
usados y reforzados en los contextos escolares;

- qué papel deben utilizar la tecnologias en la configuracion y difusion de
la cultura;

- cémo potenciaran o neutralizaran las desigualdades sociales y educati-
vas en el mundo actual;

- cudles pueden ser las funciones de los medios tecnologicos en el desa-
rrollo de proyectos 'y programas curriculares innovadores...

Como indica De Pablos (1996), la innovacion educativa real tiene que ver
con la actitud intelectual que mantengan en relacion a los cambios sociales y
politicos y con la manera en que asimilen el conjunto de cambios evolutivos
que denominamos genéricamente modernidad. Estos nuevos enfoques nece-
sariamente inciden en la busqueda de nuevos papeles a desempefiar por los
medios tecnoldgicos en la ensefianza. Su posible contribucion a la innovacion
no radica en informar mejor, sino en propiciar nuevas estrategias de ensefian-
za.

Porque las NT estin asociadas a la innovacion, ya que reunen potenciali-
dades educativas enormes, posibles gracias a la digitalizacion de la informa-
cion. La digitalizacion favorece la transmision de todo tipo de informacion y
facilitan la distribucién de todos los servicios adecuados (videoconferencias,
programas de radio, transmision de datos...) para enriquecer e innovar las ac-
tividades escolares. Si se quiere, cuestionando la educacién escolar misma,
porque tal como la conocemos, al decir de Sancho (1995), es fruto de una
concepcion de escolaridad propia de las sociedades industriales del siglo XX,
pero no es la necesaria y pertinente para las sociedades informacionales del
siglo XXI. Los expertos predicen que en el 2010 la mitad de la poblacion
mundial estara conectada a Internet y se augura y ya existen experiencias que
muy pronto se haran realidad en la que los otros medios -la television, el telé-
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fono o la radio serdn trasportados por la red. Por eso se habla de la inte-
gracién de medios o del multimedia que va a suponer en un plazo muy corto
este fenomeno social.

Los sistemas educativos tienen que responder al hecho de que es impen-
sable, por tanto, un ciudadano del siglo XXI sin una capacitacion tecnologica.
Y, aun mas, se veran forzados a explorar en qué sentido, con qué finalidades
y de qué manera pueden contribuir a provocar la innovacién que la futura so-
ciedad del conocimiento esta ya exigiendo. Porque desde hace afios esta to-
mando cuerpo en el &mbito educativo un discurso respecto a las nuevas tec-
nologias, que tiende a presentarlas como impulsoras del cambio y la innova-
cion didactica. Aunque, como sostiene Escudero (2001), esa incorporacion
s6lo podra ser planteada desde una perspectiva que busque el didlogo entre la
educacion y la sociedad de la informacién, teniendo muy presente cudles son
algunas de las condiciones econdmicas, politicas y culturas que estdn confor-
mando el nuevo paradigma social.

En cualquier caso, el uso pedagdgico de nuevos medios en la educacion
requiere algo mas que buenos disefios y proyectos, como ha afirmado Escu-
dero (1995). La finalidad real es propiciar una ensefianza innovadora. Los
medios pueden contribuir a ese fin, y en todo caso su uso no puede convertir-
se en finalidad por si misma, sino consecuencia de decisiones tomadas a par-
tir de una determinada manera de concebir y llevar a la practica la ensefianza.

3. UN NUEVO ESFUERZO AL PROFESORADO

Posiblemente, en un futuro cada vez mas presente, la consulta de las enci-
clopedias, de los periodicos, de las bases de datos, e incluso, de las obras lite-
rarias se realizard de un modo mas habitual y generalizado a través de un
equipo electrénico. Lo que si es indudable es que este tipo de tecnologias re-
quiere de los usuarios el desarrollo de destrezas de acceso a la informacion
distintas de las utilizadas en el uso de los materiales impresos. Hace afios
(Blazquez y otros, 1994) haciamos una relacion de tareas del futuro docente
para adecuarse a la sociedad de la informacion. Ahora, nos preguntamos con
Cabero (2001) si nos encontramos preparados para decodificar los mensajes
que se presenten por estas NT, e interaccionar con las mismas. Pues no deja
de ser llamativo que estamos empezando a plantear las necesidades que pue-
den generar otros medios, y todavia nuestra escuela no ha asumido consciente
y criticamente la necesidad de alfabetizar a los alumnos para decodificar los
mensajes emitidos por los medios de comunicacion de masas.
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De todos modos hay que reconocer que solicitar del profesorado que,
ademas de ensefiar a los alumnos, tenga que planificar nuevos tipos de expe-
riencias, lo realice en equipo con compafieros, participe en proyectos de in-
vestigacion, asista a actividades de perfeccionamiento profesional, evalue to-
das las dimensiones del aprendizaje, adapte individualmente el proceso de
aprendizaje a las necesidades de cada alumno y ademads que elabore materiales
propios como alternativa a los libros de texto, nos parece, como a Area
(1996), excesivo. ‘

Ante tan evidente intensificacion laboral, es preciso que los profesores se
planteen y den respuesta al menos al papel que los medios juegan como ele-
mentos socializadores y el modo en que sus alumnos se encuentren someti-
dos en nuestra cultura a sus mensajes y efectos.

Cualquier planteamiento de innovacién pedagdgica que reclame del profe-
sorado nuevas practicas profesionales puede resultar puro idealismo si se
proponen al margen de las circunstancias de la sociedad que le rodea y sin un
.analisis de los contextos en que sus alumnos se desarrollan.

De todos modos, lograr que las practicas escolares del profesorado en re-
lacién al uso y evaluacién de nuevas tecnologias sean pedagdgicamente razo-
nables exige no s6lo una importante inversion econémica para superarlas sino
también un esfuerzo en formacion del profesorado, dotacion de suficientes re-
cursos audiovisuales e informaticos en las escuelas, cambios en la organiza-
cién y modos de presentacion del conocimiento al alumnado y la superacion
de temores y desconfianzas del propio profesorado ante las mismas.

Sin embargo, ¢l Informe de la UNESCO (1996), declaraba que “..las
nuevas tecnologias no disminuyen en nada el papel de los docentes, muy al
contrario; lo modifica profundamente y constituye para ellos una posibilidad
que no deben desaprovechar.... Desde luego, en una sociedad de la informa-
cion el docente no puede cons1derarse como unico poseedor de un saber que
bastaria con que transmitiera. En cierto modo se convierte en participante en
un saber colectivo que a él le incumbe organizar situdndose resueltamente en
la vanguardia del cambio...”

Es necesario, ademas, que el profesorado de un mismo centro escolar
aprenda a compartir ¢ intércambiar espacios tecnologicos comunes como la
biblioteca, el aula de informatica o la sala de audiovisuales (Area, 1996).
Hacerlo desde esta perspectiva de innovacién y mejora del curriculum debe
suponer un tipo de practicas caracterizadas por la coordinacion, intercambio y
preparacmn conjunta entre el profesorado de expenen01as y proyectos peda—
gbgicos innovadores que, entre otros rasgos, persiguen una integracion curri-
cular compartida de estos espacios y tecnologias.
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Aunque la dificultad del uso de medios alternativos y variados en los cen-
tros no sdlo existe por problemas vinculados con la infraestructura organizati-
va de los medios. Existen factores culturales que inevitablemente ejercen su
influencia sobre las formas de compartir los espacios y los medios disponi-
bles. La cultura organizativa dominante en los centros escolares se caracteriza
por el aislamiento, la individualidad y la ausencia de experiencias comparti-
das.

4. EL DISTANCIAMIENTO CRITICO ANTE LOS MEDIOS

Quien actualmente escuche la bellas palabras de informacion, globalidad,
informatica, mundializacion, nuevas tecnologias, etc., podria pensar que se ha
operado o se puede operar un cambio positivo en la realidad social. Y podria
concluir que todas estas realidades nos conducen a una sociedad donde la co-
municacion pudiera suponer un fendmeno que produjera la interaccion entre
todo el género humano. Eso seria posible si la comunicacion auténtica pudiera
conceder la palabra a todos los ciudadanos, crear clima de libertad para que
los sin voz (Freire, 1978) pudieran decir la suya. Pero como se ha dicho en
repetidas ocasiones, la utilizacion de las nuevas tecnologias mas que un pro-
blema técnico, es un problema politico, social y econémico.

El Informe Delors (1996) advertia que el dispar acceso a la Red puede ge-
nerar enormes diferencias en el planeta. Y el ex director general de la UNES-
CO y presidente de la Fundacion para una Cultura de Paz, Federico Mayor
Zaragoza, denunciaba la enorme asimetria de infraestructuras que existe en el
mundo, dado que la mayoria de los habitantes de los paises pobres no pueden
ni siquiera acceder a la Red. Por ello la prioridad del Primer Mundo seria, pa-
ra €1, conseguir que todos y cada uno de los habitantes de la Tierra puedan ac-
ceder a los contenidos.

Segiin Mayor Zaragoza, “en la aldea global hay un sé6lo barrio poderoso,
porque el resto de barrios es menesteroso”. De acuerdo con sus palabras, no
se ha superado la contradiccién descrita hace 20 afios de que el 20% de la
humanidad poseia el 80% de la riqueza. En la actualidad es incluso peor, por-
que es el 17% de la poblacion la que posee el 83% de los recursos, incluido
“el conocimiento que propicia la Red”.

Que todo el movimiento informéatico y de Internet afecte a la educaciéon no
es ya discutido, la cuestién clave es como afectard al auténtico desarrollo de la
personalidad, al desarrollo de la inteligencia y a la creatividad personal, a la
transmision de la cultura y a los procesos de socializacion de las generaciones
venideras.
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En consecuencia, resulta fundamental que las instituciones educativas nos
formen con una capacidad de criterio que permita discernir y aplicar valora-
ciones criticas sobre la informacion que nos llega como un torrente de los
medios mas modernos. En cualquier caso, hay que continuar reflexionando-
sobre: los roles a cumplir por el profesor en relacion a los medios técnicos; €l
dominio por parte de los alumnos de los lenguajes y codigos audiovisuales; la
integracion curricular de los medios en el proyecto educativo de los centros;
las modalidades de produccion de materiales; la adaptacion de éstos a las dife-
rentes realidades educativas; el desarrollo de una actitud critica y por tanto re-
novadora de los profesores en relacién a los mismos (De Pablos, 1996).
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