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1. INTRODUCCION

Los modelos de ieto de a informacidn, que explican
posibiin I acividad
nct do e K. moGelos pamiion spefchies o secendemen

et A 3 Rabdin, 199). Low prinere concsien sspocl

a Ios procesos perceptivos en detrimento de los procesos

copaivossapecrts o segundo, po o canirai, el o pael

e los procesos superiores, p.e. €l conocimiento previo del lector, en ¢l

control de Ia lectura; los terceros postulan una inferaceidn activa y

funcional entre los procesos primarios y secundarios para Ia adecuada
Ay e

afios ha desarrollado fundamentalmente el tercer modelo; destacando

en la comprensi6n lectora, sin olvidar al mismo tiempo el decisivo
papel activo que juega el lector en el proceso de comprension (Kintsch
3 YanDik. 1978 Schank, 1976; Kitichyvan ik, 983). Al mspecio
Se acepta que los lectores, duranie ¢l proceso X
ol conocinieto del mando que posen icoporiadolo 8 Pl
decir, el proceso lecor supone una representacion en la memoria de o
Coutiai €l et o cinpe sl 1o que e 6 e Speincn
sino también las inferencias y claboraciones que el propio sujeto hace
(0'Bricn ctal., 1988). Por 50, s a lectura comprensiva es e st

{proceso de abaj-aib) sinotmbidn en el sprovechuriento,core

a poner
prtv\m e lenguai y ¢l mundo (procéso de b abajo Ios
lectores inmaduros o con menor capacidad de comprensién son aque-
1o que tenen ificultades para. alcanzar uma representacin textual
stmetuada cn eacidn 3 onconoimintos previs e e pemita
rduar I mportancasemnic de s undadesdel texto detctar s
emiiicasy <Siableces relaciones e a dea ondamental
Vior o prestogreiend (Sénchez, 1988).
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Los suores que han abjado en ol cumpo e s comprnsin de
textos son unnimes a la hora de estimar que la actividad de

e n consini una snctury coBniig mis o mens Pt
(Rossi, 1988). Estructura que estd formada bicn de conceptos (Balls-

ey Mandl, 1950, b proposiions (s Sy 1985
Kinich y van Dk, 1983, Frederisen, 196), y que depeode <n g
medida de la interaccién entre ¢l conocimiento del mundo del lector y
K imcoioplid 4 e 34 e, atee do s i
e los componentes del propio texto. Al respecto,
Timénes y Anis uwm sefalan que Ia lectoeseritura s un pre
lingiistico-cognoscitivo cuya adquisicion depende de un conjunto de

opini6n, leer consiste no s6lo en procesar informacién grafémica
y / onicnsino ademé informacién sinteticn y seméntia, e en gran

¥ tenga. Tapiro, Poiznaud y Denbire (1988) resumen esemit-
camente los elementos implicados en la memorizacién y comprension

del et n dos baqes:carctersies de extoy carceias del

procesador (figura 1). Todo ello reafirma la complejidad del

e Sompreiy ahade sepecionqu hay 1t ey e o 1 b

de investigar los procesos lectors.
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Fou 1. Represent mentos implica:
oo comprarsiony momarsacindo o (ARERG, FOITRENAD
y DENHIERE, 1588).



2. CARACTERISTICAS DEL TEXTO IMPLICADAS EN LA
COMPRENSION

Las caracterstcas mas relevanes del te repetidamente
sparoen o 10 Gk Tbaiosoe J compreai overs won
coherencia, la coesion causaly la integracién referencial el text.

ra que un texto sea comprensible debe tener un tema coherente y
los sucesos o argumentos en ¢l incluidos deben cstar organizados de
forma Iogica. Cuando esto no ocurre a compresicn disminuye, aunque
para algunos autores la no compresion se debe mis al grado de cono-

del propio texto (Brewer, 1980; Garham, Oakhill y Johnson-Laird,
1982)

‘Trabasso y otros (Trabasso y van den Broek, 1985; Trabasso, Secco
fovan den Brock. 1984 Trabass y Spery, 1965; Tabaso Scin y
"mmnlb

de relatos. Segtin ellos, en el proceso de formacion de I
Teprcsentacitn de un texto namativo el letor intota estrucurr los
1dos o inferidos) en una se
pueden generar cxpccmwu con respecto a otros hechos o s
Bentr de st edes hay rapeciorin camsale,agumas de 1o cusls
continian
¥ otras ﬁmdwm ‘antes. Para identificar unas y otras el lector debe
activar la e of dmacermicno y ol cacri, Alnacess-
mente se facilitard més o menos en

Pam que n e sencomprnsible ademis de 1 cobereciaglotal
pecesih e 1a oberencia oo, Ax,par Taichos una bvena reperse
{acion de un o s basa en I contiwidad Iogica ente 1as seniencias.
En los pasajes descriptivos, por ejemplo, las relaciones espaciales de-
idas de una sentencia a la siguiente. De lo contrario,
como han investigado Black y Bower (1980), s se cambia el
vista (p.e. la perspectiva desde la cual se describian las escenas) enire
se obtiene una baja velocidad I f

una compresicn pobre.
O specto 3 et en ot ol d I cohesin lniisica o

forma en que las convenciones del lenguaje permiten c

arte de un exto con otr. Una forma de conccta pucde se ol 10 de

conjunciones; ora, a ravés de las co-referencias, donde objetos, suce-

sos son comunes a dos o mis sentencias. Clark y Haviland

sucesivas mediante co-referencias en un (exto denominindola estrate-

gia nueva-dada (Clark, 1977; Clark y Haviland, 1977). En su opinin

el texto contiene informacion que hace referencia a otra dada en ¢l 0 a
P I 6
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texto, que el lector esti construyendo, es necesario acceder a Ia infor-
i ala que hace refe I ila

informaci e 43 mevassencias puede st incgrda on s s
fencias precedenics. entonces fenemos un fexto con continuidad refe-
e AL .cw.u, Gambarn, okl y Thonson L (1952) han
arcce o se modifica la continuidad re-
evencal 1 ampretn 4l v, e poco et o psis s
coton o comenr s poca <o e s b con

por tales modificaciones.

Por tanto, la coherencia de un texto es crucial para su compresi6n,
pero los factores que contribuyen a ésta vari
discrs, L coesicaual  a e
para la form: representacion de textos de tipo narmativo
‘mientras menos importancia en los textos descriptivos
(Ehrilch y Johnson-Laird, 1982).

3. CARACTERISTICAS DEL PROCI
(ON LECTORA

ADOR EN LA COM-

. i . .
informacion: el de la palabra (codificaci6n y acceso Iéxico), ef de la
< del .

det
Haberands  Grassr 195, Aqu cusndo hablamosde compres
lectora nos situamos en el nivel del texto, el es decir,

& comraoion o o mpestiritn Sguiiesies f fon rikiied
1987). A

o (Spic, 1980). que tene en cucnia dede I inecionaidad en ol
mensaje, hsta los objtivos, conocimientos y actitudes del propio

Desde la perspectiva del procesador o lector, en la compresién

lectora,
por oiro los procesos psicolGgicos implicados en la construccion de
o repesetaci del e, Aspecon que st poders difeencic
metodolGgicamene, ya que en realidad ambos constituyen un dnico
proceso, comd queda reflejado en I teora de Kintsch y van Dik
(1983)



3.1 Estructuras cognitivas

Respecto a las estructuras cognitivas de memoria, varios autores
han propuesto e la informaci6n se almacena en forma de esquema
l]v e. Kinstch y van Dijk,

1980; Rumehar y Orony. 1977 Thomay
(Mirsky 197, guionc Sehank  Abchon, 197733 MoPs (paquetes
de mermori organizados: Schank. 1982).Incuso deniro el o de

losdiferenes tipos de fexos

e mlnmucmn, sino tambicn el proceso de adquisicién ¢ interpre-

tacin de la informacion. El esquema representa a un prototipo, ol cual,
antc una informacion mcnmpleli relacionada con el mismo, se activa
opecionando o detalles qu flan. Razin e a cual se argumenta

contenidos en él. Los esquemas relevantes son instanciados para deter-
minar Ia concordancia de éstos con la situaci6n reflcjada en el texto
&

existe ambigiicdad en el texto 0 se hacen inferencias incorrectas; debi.

o a un desarrollo pobre de los esquemas, la representacién puede ser

engariosa. Una causa ulterior de esta representacion engaiosa s la
olas

setindes (Bover, 1978).

Un tipo de esquema que umeme Investigado cs el
denominado guion (Schank ¥ et wm ot fra
la forma
en que sc codifican los sucesos de particular e e i
presicn de los discursos narrativos. Existe bastante evi
mental sobre el uso de gt

Bower, 1981, 1982: Bower, Black y Turmer, 1970: Gulambos y Ripe:
1982).Sin embargo, surgen una seri de problemas con Ia formalacion
original de los guiones que son discutidos por
‘mis importante que la informacion procedente de guiones similares

© confusi en cl recuerdo, 3a que I informacin s aimacena

mente en I experiencia, y de otras mis generales que contengan in-
formaci6n més abstracta. Schank propone que los guiones son estan-
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darnaconesde esrcturas s gerales que son considos e -
ci6n de las demanadas de éstas. Esta formulacidn ha sido revalidada
recienemente por 10s rabsjos e Abbott, Black y Smith (1989,

Jn tipo mis general de estructura es |a escena, la cual contiene una
deseripidn genera el conjni de activdades ssoiadus a bjetivd
relacionado con ese escenario. En la teoria de Schank (1982), las
escenas se organizan en MOPs, que se deﬁnn\ como un conjunto de
csnasrelcionada con a evalucidde un objetiv dnto de ete
MOP existe una escena mayor o principal, cuyo objetivo es la esencia
e los sucesos organizados por €. Sehank descie s case
Ies de MOP: los fisicos, que organizan las escenas en funcién de los

a apariencia fisica y los fisicos; los

que son de tipo idiosincrésico ¢ incluyen modificaciones personales.
junto con cualquiera de las escenas fisicas o sociales.
o000

¥

por Hasber, 1963 No s
a idea de que los esquemas son los que organizan la informacion
(Black y Bower, 1980; Black, wmyxmm.yvan Dijk (1983), en
concreto, insisten en que el conocimiento implicado cn el proceso
Compenién i rpmizadocn exquemis que varan e 5 grado de
abstracci6n. Evidentemente piensan que para poder cfectuar las abs-
tracciones necesarias, durante la compresicn, sc debe construir una
e represciacin proposcona feiequica.

ro lado, en distintos trabajos se sugiere que Ia informacién
el lxuade Son s ApAe ¥ la interrelacion de las
distintas partes del texto, se integra cn la llamadz sondicn el e,
entendida como el conjunto de reglas n gencrar ui
(Mandier y Johnson, 1977, Rumelnart 1975, 1977 Siem y e,
1979, Thomdyke, 1977). Las unidades de andlisis del relato son las

egls son s cncaradas o cpecilice el onden d spaici de as
distintas partes del relato. La gramtica del relato,
modelo de aniliss sintictico de la estructura de los textos X it

ropone:
también como un organigrama de las estructuras 1mp\1udxa en la
ky, 1

citamente incluidos en los relatos, sGlo pueden ser ext
inferencias, para lo que el lector debe usar su conocimiento
sobre lus relaciones entre los sucesos, estableciendo entre ellos una
estructura seméntica,

intsch y van

(1983) argumentan a favor de la existencia de




e de lo textos (superstrcturs), basadas a su vz en otras
;mmu Se pucde pensar que Ia posesion de estructuras generales
n Comprersi de s hechos, hice redundante poser ors para

2 poar G e, e B et las mpcm:m..m para los

relatos porque éstos encierran determinadas caracteristicas seminticas
3, Pragmiticas disitas de oras formas de reato de hechos;adems,
el relato de r hechos o presentarios en un orden

puede or
iy ocurrencia normal.

3.2. Procesos psicoldgicos
Kintsch y van Dijk (1983) han estudiado también el proceso de
comprensicn, si bien haciendo gran énfass cn interpretarlo como un

ocurte en otros procedimientos de resolucion de problemas, deben
aprenderse y cvcnlulmeﬂlc convertirse en automiticas. Como un

3 s ndcen pmmmu del texto, sino que se basa también en los
objetivos y conocimientos individuales originados en n experiencia
antrior con el tipo de texto q i eyendo
an Dijk implica a creacion
de s represcnacion pmpusxcmlml el oto en s memore, Goman
oo s,y 1 tivaciin de I informacicn rlevant para -
dar a la comprensién y pr el contexto, denominado mod
situacional (modclo oghitvo de 1o stusciy reficjada en l texto que
contine mateial infeido). Los dos, representacicn y model cogm.
Yo del texto, son necesarios entre otras razones, por ¢l uso que se hace
del modelo ituacional para comprender fos eforents 3 b ot
entes, subyacentes a la estructura del discurso. Incialmente, procsso
6 i base al
significado de las palabras, activado en la memoria semdntica, y al
andliss sintéctico. Estas proposiciones se articulan en una. unidad,

. que

= Ciructuras subyacentes y consrur el texto base. E nexo e ¢l

texto base y el modelo situacional es la macroestructura, donde se

incluye un Sonntn e esquemas proposicionaes, procedentes de I
texto y los nivele




Ia formacién del modelo sitvacional. En consecuencia, la comprension
del texto requiere de Ia formacién de la macroesiructura y ésta depende.
de la capacidad o madurez del lector. Para Snchez (1988) los lectores
inmaduros pueden extraer de un texto los temas principales y vincular
en los el rest i estd fuera de su al

1a construci

de nudos representacionales intermedios entre la idea
textoy i

entre el tema y los detalles: lo que se denomina la macroestructura del
texto. En este mismo sentido Vidl-Abarca (1990) afirma que la meta

del contenido
et posibilitar una cnhcmnﬁu elobal del divurs,
s ee un texto uiil

sencrlzacion ¢ ncgracion, duc alca 18 proposiciones del exto
para formar las macroproposiciones. Ademds, activa las macroestrate-
s que ke permiten hace nfreacin  anipecones e do s
roposiciones probables del texto. El modelo distingue entre
macrocstegis coetentules dervadss de 108 cxquemis de o
niento dcl Tector 3 macroestaieges estuales donvo de Ias coles
Kintsch y van Dijk citan a las sefiales pasieiariy s

ticas y las estrategias esquemiticas.
Pertig y Kintsch (1985) han confirmado experimentalmente la di

Argumentan qu lo que s recurda d un exto e xiae el lmido
texto base, micntras que cl modelo situacional sirve para hacer infe-
rencias sobe ainformaci conteida e et Asismo wglenn

4 local, micures e T macroGsGUSRrS Uk, soLameeie, U8 ui(hg\-
proposicional.

4. IMPLICACIONES EDUCATIVAS

todo lo anterior se pucde deducir que Ia legibilidad no es una
propicdad inherente al texto, sino que es el resultado de la intera
enire éste y las capacidades de procesamiento de los sujetos. Precisa-
mente es en cstas capacidades. habitualmente olvidadas o soslayadas
porel i su dondk

1y
al proceso de aprendizaje lector. Estd probado que los profesores no
prestan suficiente atencion a los macroprocesos en la enscianza ordi-




nariay ello hace s ecesaia una intervencional respect (Vidal-
Abarca, 1990). Como muy ati

tamiento educativo: los procesos de nivel inferior (reconocimient
palabras) reciben una instruccién ms expl

mayor nivel (comprensién). En consccuencia nos encontramos que
cuanto mis complejos son los procesos lectores, ms difusa es la
ensefanza,

El P
Ya que se compone de una serie de Subsistemas, que  su ve? tionen
disinion componcntes, que s necsario que Tincionen debidimene

de recuperacién de problemas Jectors o bl de la
lectura ha de estar necesariamente guiado por un conocimiento, lo més
exacto posible, procesos que tienen lugar en la lectura, si sc

e s
procesos implicado en Iy esritrs; todo lo demis, serd dar elon dc
ciego, que tinicamente por azar producirdn el efecto deseado

Ve, 1ou8; Cu:los. 1989). Concretamentc Cuetos (1989) Hegﬂ T
conclusién de que, a pesar de que en castellano existe pricticamente
simetria entre las reglas de conversion grafema a fonema y viceversa,

estudio de los procesos superiores, cuyo conocimicnto detallado se

sentido se estin apomdu distintos trabajos cxperimentales que son cl

instruceion
en conprensicn. ara Sinches (1958) s difrencias en 1 reprsen-
I ignificado puede concebirse como la distancia que la ins-
g fut
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