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El alumnado en la etapa de escolarizacion inicial
puede acceder al lenguaje escrito de diversas maneras.
Unos pueden hacerlo a través
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La polémica sobre la edad 6ptima para el acceso a la
lengua escrita ha ocupado muchos momentos de dis-
cusion. Pero la realidad es que los nifios y las nifias
inician su aprendizaje en el sistema de escritura en
diversos contextos, porque la escritura forma parte
de su contexto inmediato. Reciben informaciones de
variada procedencia: envases, dibujos animados, car-
teles,... En todas estas situacio-

de “la magia” (convirtiéndose

[MmAPA concep TUAL]

en lectores/as), mientras los
otros pueden ingresar en la
fase de alfabetizacion a través
del entrenamiento consis-
tente en habilidades basicas.
Pero indiscutiblemente resul-
ta mucho mds enriquecedory,
significativo para el alumno/a
favorecer el desarrollo de am-
bientes alfabetizadores y en_
contextos reales de comuni-
cacion. No olvidemos que los
nifios y ninas en edades tem-
pranas acceden al codigo oral

en su interacciéon con el me- Mapa conceptual elaborado al finalizar el Proyecto “Las risas

dio, sin establecer un proceso ylos miedos”

reglado y pautado en el que se

le “presentan” los sonidos de manera aislada, sino que
se apropian del lenguaje oral a partir de la interaccion
en un contexto de comunicacion enriquecedor.

Por ello es importante que

es reciben informacion sobre
la funcion social de la escritura,
es este el tipo de informacién
q ue, en ocasiones, no es trasmi-
tido en el comienzo de la alfabe-
tizacion escolar. Y por el contra-
rio, los tradicionales “ejercicios
de preparacion”, no sobrepasan
1 nivel de ejercitacion motriz
perceptiva. La lectura y la es-
critura son también actividades
comunicativas. Es por ello, que
desde la escuela, en relacion con
a oralidad, nos planteamos que
1 hecho de planificar las exposi-
ciones (ofreciendo previamente
el modelo de una buena expo-
sicién con el fin de reflexionar
sobre las caracteristicas del texto que van a presentar);
elaborar mapas mentales; sistematizar la asamblea
como recurso metodologico
desde edades muy tempra-

la escritura y la lectura se
desarrollen desde un aba-
nico de propuestas contex-
tualizadas, y que se gene-
ren en el aula situaciones
de aprendizaje con la fina-
lidad de favorecer la orali-
dad. Es importante senalar
que cuando nos referimos
al proceso de ensefianza
de la lectura y escritura,
no sélo hacemos hinca-
pié en lo que los nifios y
nifias integran a partir de
ese momento, sino que la
enseflanza incluye lo que
el alumnado ya sabe, su
bagaje lingiiistico, respetando la zona de desarrollo
proximo (ZDP) de cada uno de ellos, es decir, respe-
tando en definitiva su cultura escrita.

nas, son practicas que mejo-
ran las diferentes produccio-
nes textuales.

De la misma manera, existen
rutinas de aprendizaje que
contienen un valor inalcan-
zable en todo este proceso, y
que en muchas ocasiones los
docentes obviamos la mane-
ra de encarar la inclusion del
lenguaje escrito como ele-
mento curricular. Las aulas
estdn llenas de letreros con-
feccionados, el alumnado
encuentra la biblioteca orga-
nizada, y los nombres de los
empleos se encuentran distribuidos en un cronogra-
ma. Tal vez resulta paraddjico que tales producciones
escritas son una préctica valiosa si les hacemos par-
ticipes en el propdsito de cada letrero, si convenimos
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el tipo de texto que conviene incluir, y, ;por qué no?,
les pedimos que construyan cada uno de ellos. Incluso
cada una de las tareas que desde el centro se organi-
zan relacionadas con las circulares informativas para
las familias, pueden convertirse en actividades para
realizar con los nifos y las nifias en situaciones de ex-
ploracion de los distintos usos de la escritura. Desde
este punto de vista, es imprescindible que el alumna-
do tenga referentes de
los textos que van a pro-
ducir, para apropiarse de
sus rasgos distintivos.
Por otra parte, el trabajo
con proyectos estd vin-
culado con la perspec-
tiva del conocimiento
globalizado y relacional,
y da la posibilidad de su-
perar una de las criticas
formuladas a la ensefan-
za dela Lengua. El traba-
jo por proyectos permite
revertir esta situacion al
posibilitar su interrela-
cion en torno a temas,
investigaciones,... En
definitiva, el trabajo por
proyectos resulta una
propuesta metodoldgica
idénea para interrelacio-
nar lectura, oralidad y escritura.

Pero ademds, como acciones que deben abordarse
desde los centros educativos, este enfoque es conve-
niente que se promueva como eje central de los planes
de mejora de la comunicacion lingiiistica ofreciendo,
entre otras propuestas, la posibilidad de generar prac-
ticas cooperativas le lectura y escritura entre alumnos
y alumnas de diferentes niveles, con el objetivo de
proporcionar modelos lectores entre iguales a la vez
que el alumnado de niveles superiores desarrolla un
aprendizaje- servicio en el marco del centro educativo.

Centro: CEIP San Matias.
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