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I. Diferencia y diversidad en el
colectivo adulto

Como ya pusieron de manifiesto
ARNOVE y GRAFF National Literacy
Compaings. Historial and Comparative
Perspectives (1987) a nivel internacional
y Juan SAEZ en el contexto nacional en
su Educacién de Adultos juna nueva pro-
fesién?, pero también como la Jornada de
Profesorado de EPA de Convenio con-
cluyeron en su Documento final (1977),
es evidente que la DIVERSIDAD domi-
na, mucho méis que en el contexto escolar,
enla Educacién de Adultos. La poblacién
adulta que reclama cada vez més ayuda
educativa, proceda de la geografia que
proceda (internacional, nacional, comar-
cal, municipal, regional, local ...), es mis
amplia, menos estandarizada que la que
presenta la escuela, mds plural, de carac-
teristicas muy diferenciadas segin sean
las motivaciones que la impulsa a recla-
mar aprendizaje en su vida y, en definiti-
va, més diversa. Cada vez, con mas fre-
cuencia, van apareciendo colectivos vy
grupos de personas que, entre los 18 y los
70, y en muchos casos algunos afios mis,
demandan apoyos culturales, la forma-
cién debida, con el objetivo u objetivos de:
a) completar la educacién bésica que un
dia, determinadas personas, no pudie-
ron llevar a cabo;

b) fortalecer una formacién de la que se
carece ya que no se han conseguido
adecuar a los nuevos niveles educati-

d)

g)

h)

vos considerados obligatorios o basi-
cos a los que las personas adultas
desean acceder;

adquirir una cultura que les permita
mejorar su vida abriendo horizontes
que en la situacién actual no poseen;
incorporarse a otras vertientes educa-
tivas que no se pueden seguir sin un
bagaje previo o intentar lograrun com-
plemento especifico de formaciénque
multiplique la educacién adquirida
hasta ese momento;

iniciar una educacién, sobre todo por
parte de las mujeres, basica y elemen-
tal que les sirva para insertarse o
reengancharse en la actividad laboral;
capacitar, a las personas que se en-
cuentran en situacién de desempleo,
para dominar los cédigos culturales
que le permitan acceder a los empleos
pero también dar una pertinente for-
macién para el empleo a aquellos/as
adultos/as, cuyas empresas en donde
trabajan estén en proceso de reconver-
sién y necesite cualificar a los trabaja-
dores pararesponder a los nuevos per-
files de profesionalizacion;
compensar, en general, en todas aque-
llas oportunidades educativas necesa-
rias, a aquellos sectores que por razo-
nes de clase o sexo, no recibieron la
educacién a la que tenfan derecho;
propiciar programas de formacion d%—
rigidos a sectores de poblacion en si-
tuacién o en riesgo de exclusion so-
cial, como inmigrantes, minorias étni-
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cas, intentando responder a la declara-
cién de los derechos humanos que
postula el principio de dar la misma
cantidad y calidad de educacién a to-
dos los seres humanos sean de la raza
que sea;

1) fomentar la educacién de personas
con necesidades educativas especia-
les a las que siempre hay que atender,
toda vez que haya finalizado el perio-
do de escolarizacién, por las caracte-
risticas fisicas y psiquicas que presen-
tan estas personas adultas;

j) atender las demandas mas pragmati-
cas (sacar el carnet de conducir, domi-
nar algin tipo de maquinaria laboral,
lograr superar la pruebade mayores de
25 afios...) para promover el acceso o
la promocién de las personas adultas
incentivadas por diversos intereses y
ambiciones...

En fin, como puede verse, los secto-
res de poblacién adulta que demandan
educacién son cada vez més amplios y, a
su vez, éstos son mas diferenciados en la
medida que los miembros de cada sector
se mueven en €l por las razones mads
diversas (MARZO y FIGUERAS, 1990).

I1. La formacidn para las per-
sonas adultas:pensando en las
diferencias.

Bajo este supuesto se entiende que,
en las diversas comunidades auténomas
espafiolas, se multipliquen las ofertas con
finalidad de atender a estos sectores tan
diversos que presentan caracteristicas, a
nivel particular y social, tan peculiares
(BRENNAN,1988). Evidentemente es-
tos programas presentan dificultades de
todo tipo y, a veces, son mas plausibles
sobre el papel que sobre la realidad, pero

al menos formalmente existen y, aunque
puedan discutirse los modos y maneras
con que han sido llevados a cabo, son una
posibilidad parala formacién de personas
adultas. Merece la pena, por lo tanto,
llevar a cabo una esquemdtica sistemati-
zacién de tales programas, tal y como son
ofertados en nuestra Comunidad Auténo-
ma de Murcia y, también, a falta de ellos,
los que deberian ofertarse si se pretende
seguir la legislacién vigente.

“La formacion de personas adultas
dard respuesta a los objetivos expresa-
dos en la legislacion vigente, a través de
las siguientes ofertas:

a. Formacion orientada a garantizar a
todas las personas adultas una educa-
cion bdsica y facilitar el acceso a los
distintos niveles del sistema educativo.

b. Formacion orientada al ejercicio de
los derechos y de las responsabilida-
des ciudadanas asi como a la partici-
pacion social.

c. Formacion orientada al desarrollo
personal.

d. Formacion ocupacional orientada al
desarrollo profesional para facilitar
lainsercion, la actualizaciony la pro-
mocién laboral.

e. Formacion social orientada al desa-
rrollo comunitario, a la cohesién so-
cial y a la atencién de las personas
adultas con necesidades especiales”

(E.P.A. Documento Final, 1997:5)

Estos objetivos y esta legislacién
han intentado plasmarse, a través de los
diversos programas de formacién, en los
siguientes campos preferentes de inter-
vencién educativa por los que discurre la
educacién de personas adultas: La Edu-
cacién Basica, la Animacién Sociocultu-
ral y la Formacién Ocupacional.
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En funcién de estas variables se
pueden entender la sistematizacién que
se ha llevado a cabo de los programas de
formacién.

A. PROGRAMAS DE FORMACION
BASICA
A. 1. Ensefianzas Regladas conducen-
tes a titulo.
* Educacién bésica de personas
adultas. Niveles 1y 2.
* Graduado Escolar.
e Educacién Secundaria para Per-
sonas Adultas 1°y 2° ciclo.
 Ensefianzasde Bachillerato y Mé-
dulos de FP para adultos.

A. 2. Ensefianzas no regladas condu-

centes a titulo.

e Preparacién Pruebas Libres de
FP1.

 PreparaciénPruebasLibresde Ba-
chillerato.

e Preparacién Pruebas de Acceso a
los Médulos Profesionales.

¢ Preparacién Pruebas de Acceso a
Universidad para mayores de 25
afos.

A. 3. Ensefianzas no regladas.

 Cursos de espafiol para extranje-
I0S.

e Cursos monogréficos.

e Cursos de postgrado.

e Preparacién del Carnet de condu-
cir para personas en situacion de
analfabetismo.

B. PROGRAMAS DE FORMACION
PARA EL EMPLEO.

B.1. Programas de Garantia Forma-

tiva.

Cursos de:

 Técnicas de bisqueda de empleo.

e Higiene en el trabajo.

e Carnet de conducir.

B.2
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» Informaética.
e Jdiomas.

C. PROGRAMAS DE FORM ACION
CIUDADANA

C.1. Programas de formacign cultu-

ral y politica.

Programas de formacign para el

desarrollo social. Cursos y tale.

res de:

 Salud.

¢ Consumo.

¢ Medio ambiente.

¢ Sexualidad.

* Autoestima.

* Teatro.

¢ Cocina.

* Animacién a la lectura.

* Nuevas tecnologias.

* Habilidades Sociales.

e Miisica y Folklore.

 Idiomas ...

C.2.

C.3. Programas de atencion a la di-
versidad.
e Atenciénaexcluidosy discapaci-

tados que demandan integracién.

III. ;De qué formacidn habla-
mos?

Una visién de conjunto es suficiente
para caracterizar la amplia oferta de pro-
gramas con el sustantivo diversidad acor-
de con el tipo de personas adultas a los
que van dirigidos: seres humanos de gé-
nero masculino o femenino, de edades
que se encuentran entre los 20 y 70 afios,
personas adultas que reflejan sus expe-
riencias personales y sus sentimientos
particulares de autoestima o fracaso, de
motivacién y de promocién, que desean
compensar sus carencias y limitaciones,
sectores de poblacién adulta que por las
més diversas razones unos y otros, inten-
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tan insertarse en mercados de trabajo con
peculiaridades profesionales... todas es-
tas personas adultas no son similares, ni
idénticas ni guardan proximidad m4s alld
de sus fisicos o de sus componentes eco-
ndémicos o sociales; lo demds declara sus
diferencias. En funcién de todo ello ;qué
educacién de adultos es necesario dar
para responder a esta diversidad? Esta es
la pregunta fundamental: no si es preciso
dar educacién sino més bien preguntarse
por qué tipo de educacién dar y ello por
varias razones:
1°. Porque el modelo predominante de
educacién de personas adultas es el
modelo escolar. Un modelo que ha
trascendido el espacio de la escuela y
haimpregnadotodo los elementos que
caracterizaban la educacién extraes-
colar: desde la funcién de los educa-
dores hastael papel de los/as alumnos/
as adultos/as pasando por metodolo-
gias, finalidades... (FREIRE, 1974,
1978).
2°. Porque esta extensién del modelo es-
colar, hoy fuertemente burocratizado,
ha ido anulando y contrarrestando la
naturaleza inicial que caracterizaba la

educacién de adultos desde sus prime-
ros inicios hasta la actualidad. Y es: la
utilizacién de todos los elementos que
componen la ensefianza (profesores,
métodos, alumnos, recursos y espa-
cios, evaluaciones...) desde una pers-
pectiva abierta, activa, participativa y
dialdgica (de ahf la fuerte presencia
que ha tenido en educacién de adultos
la educacién popular que tan impreg-
nada estd del pensamiento de Paulo
Freire, José A. Ferndndez y otros...)
(CURLE, 1977).

Quizés podamos tener una visién de
conjunto si traemos a estas paginas el
esquema de SAEZ (1994) (CUADRO
N°1) en La educacién de adultos, ;una
nueva profesién?, con el fin de poder com-
parar y contrastar las sutiles diferencias
existentes entre los diversos modelos de
Educacién de personas adultas para que
podamos entender cémo la orientacién
cientifico-positivista, que es la que pre-
domina en la escuela, ha terminado por
casianular, oreducira escasas posibilida-
des las otras tradiciones mds propias de la
educacién de adultos: la tradicién liberal
y la tradicién critico emancipadora.
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Y es aqui donde se produce lo que
yo llamarfa la Gran Contradiccién: Ya
que, por una parte, tal como se ha ido
formulando en este articulo, la existencia
de una poblacién adulta cada vez mis
amplia y profusa junto a la variedad de
programas existentes o potenciales para
atender a tales colectivos patentiza y con-
firma la diversidad existente en este area
de conocimiento y de préctica educativa

~ (KOZOL, 1990); pero, por otra, se cons-
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tata también que el modelo escolar tiende

a una estandarizacién preocupante de los
protagonistas de la ensefianza al hacer
énfasis en los procesos de control,
optimizacién, ejecucién y valoracién mis
que en las particularidades personales y
contextuales de las personas adultas con
necesidades de ayuda educativa. Tal
estandarizacién en la escuela, espacio de
formacién de conductas y personalida-
des, acaba por dafiar la reconstruccién de

la diferencia y la atenci6n a la diversidad
(CUADRO N°2).

ENFOQUES EN EDUCACION DE ADULTOS (CUADRO N° 2)

Educacién de | Curriculum | Educadores | Centros de Alumnos/
Adultos de Adultos | Educadores Personas
de Adultos Adultas
ENFOQUE - Selectiva. - Prescriptivo. |- Aplicadores y |- Gestién -Receptores
POSITIVO EN | Proceso de -Basado en ejecutores de | tecnocrética. | pasivos de
EDUCACION rz}?ionaliza- disciplinas, | Planes de -Burocratiza- | conocimien-
DE ADULTOS | cion. - Orientado al ensefanza. dos: tos.
- Tecnologfa titulo y al - Utilizan el dominados |- Se los trata
Social. crédito. conocimiento | por reglas, como
-Desconsidera- | _ Predominan como algo normas, idénticos.
cién de las los aspectos universal y . leyes... que
particularida- formales por descontextuali- | no contem-
des individua- | oo oo zado. Pla .la.
les. los persona- |- Universali- md“f"
\ P dad dualidad.
- Estandariza- | les. ad.
cion. '
ENFOQUE - Para todos. - Comprensivo. |- Facilitadores y |- Gestién - Activos
PARTICIPATI-| Sin dis- - Abierto a asesores. democrdtica. | constructos
VOEN criminacion. realidades - Conocimiento |-Informales y de. conoci-
EDUCACION | prsciica sociales, contex- relacionados | miento.
DE ADULTOS | (jca, politicas y tualizado: con el - Se los trata
-Consideracién | Culturales. organizado exterior: la como
de los -Relevancia de| Para trabajo comunidad. | diferentes.
problemas y | ladiversidad. | 8rupal. - Propicia la
experiencias | _ Predominan |- Particulari- Pluralidad.
de las los aspectos | dad.
personas. personales
-DIVERSIDAD.| sobre los
formales,
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A la vista de este esquema puede
comprenderse la gran contradiccién en la
que estd situada la educacién de adultos:
si, por una parte, personas y programas
son abundantes y demuestran la variedad
y complejidad de este sector de la ense-
fianza, por otra parte, la utilizacién cada
vezmads burocratizadade centros y proce-
sos de enseflanza acttia a la contra impul-
sando la estandarizacién, la uniformidad,
la universalidad y el formalismo més im-
personal. Es preciso tener en cuenta este
hecho si quiere fomentarse la diversidad.
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