LA LECTURA SILENCIOSA

1. Comcwero.

Des funciones principales alternan a
través de los tiempos en lo que se en-
tiende por “leer”:

Traduccién oral de signos grificos;

Comprender el sentido de un texto
impreso.

Gray sefiala como fecha limite apro-
ximada la de 1900—precisamente aque~
lla en que empieza a difundirse y ge-
neralizarse la orientacién didictica de
las escuelas nuevas,

La lectura sin comprensién produce
en el nifio tantos efectos negativos que
debe ser desterrada de tal modo que el
nifio no tome contacto con ella (1).

La lectura—aun en el caso -de com-
prender el sentido de un texto impre=
so—puede hacerse de dos modos:

8) TLectura en alta voxr, lamada cemdin.
mente “lectura oval”, que es el procese por
el cual “el cjo descifra unidades, de las cua.
les la vos debe analizar y reproducir los eles
mentos verbales separados y comsecutivos. Se
puede extraer la significacién de un testo mes
diante lo Jectura en alta vor; pere la atem
cién e3 solicitade & lo ves por lo idea, la
pronunciacién, el orden de las palabras y el
anditorio, mientras la inteligencia debe en-
treyarse & ia ves o un proceso sintético—el
gue exige la comprensibn—y a um proceso
amalitico—el de leer propiamente en alla
ves—" (2). Por esto la defensa subjetiva con
tra la fatiga hace que &l leer em alte von se
difumine el significado, a veces no ‘se come
prenda, Siempre es wmds dificil profundizer,
al menos en una sola lectura,

b) Lectura silenciosa, por algunos la tola
que merece el mombre de comprensiva. Bien
entendido que este tipo de leciura exige no
ser acompanada ni por [0s movimientvs de log
labios, La lecsura “cuchicheada™ es lecture en
alta vos, En la lecture silenciosa el lector
“Yelabora conjuntos de pensamientos por la
yurtaposicién de wunidades de pensamientos de
mener importancia. Es un proceso de sinte-
8is” (3). El sujeto tieme la atencidn con.
centrada en un solo fin, no en varios, Por
esto pucde leer miejor y mds de prisa que em
la “oral”. Pedriamos decir gue exige aptitudes
¥ son proceses distintes,

I————

(1) Este proceso de leer sin entender nada
ya era muy duro—-y en parte quedaba justi-
ficado—cuando los nidos aprendian a leer en
latin y ro en su lengua vernicula. Es curioto
céme tuenta un nifio de una escuela monacal
de principios del siglo 1X esta experientiar
“La benévola ayuda de mi Maestro y el es
timulo personal me fueron impulsando... ¥
al cabo de algunas semanas logré avanzar
tanto que no solamente puede leer con
cierta soltura lo que escribian en mi tabli-
Na encerada, sino también el libro latino que
me dieron, Por aiadidura, entrepirorme un
libro en mi propio idioma, cuya lectura... me
proporcionaha una cordial ategria, Porque yo
iba leyendo y comprendiendo a la vez" (del
dario de Walafrido Strabo, cit., pég. 109,
Miussur: MHistoria de la Pedogugis, Ed. Las
bor, 1935).

(2 y 3) Axnemson: La lectura silencissa,
Ed. ILa lectura, Espasa-Calpe, 1934, pdgic
nas. 63-4,
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II. Omyerivos,

Al fomentar la ensefianza de fa lec-
tura comprensiva tenemos en cuenta
que, de los milltiples {ines que se asig-
nan a la lectura, esta modalidad sola
cubre los siguientes:

~ ampliar el horisonte de los wifios;

— dar a su vida un sentido humano mayor,
enrigueciéndose con las experiencias de
otros howmbres;

w~i poder conocer lo que sucede en lugares
distantes o ha sucedido en tiempos dis-
tintos &l prepio;

— ampliar el interés poy su propio y progre«
$ivo conoctmiento del mundo;

w Racer mejores sus actitudes ideales y nor-
mas de conducta,;

— hacerles capaces de resolver por sf misntos
~—buscando ellvs la informacién necesa-
ria—/as dificwitades gque pueden suryirieg
personal o socialmente;

- aumentar su medio cultural;

— hacerles porticipes de las vivencias estéts-
cas por el gogo de leer;

- cultivar en elics la copocided de pensar
y de expresar sus ideas;

— ayudarics a familiarisarse con log intereses,
actividades y problemas de Ja comuni-
dad (4).

Si la enseflanza de la lectura en
nuestras escuelas primarias no legra
cubrir, por lo menos, la mitad de estos
objetivos podriamos decir que es se-
riamente deficiente. Realmente se puee
de en este case hacer lectores no ale
Jabetizados,

INI. TEcNTCAS DE aDQUISICION,

La enseflanza y el aprendizaje de
esta lectura® ipicialmente comprensiva
exige:

1° Que la escuela acepte los métae

L ———

(4) Cuav: Le ensefiansa de la lectura y I8
wereityra, Unesco, Paris, 1957, pig. 152.

dos globales puros o, al menos, los que
pudiésemos lamar semiglobales. Los
primeros hacen el contenido mis “ase-
quible” por ser una frase completa.
Reportan, en cambio, mayores dificul-
tades en la elaboracién del material,
preparacién técnica de los docentes,
transicidn brusca de los sistemas en
uso, etc, Los semiglobales parten de
palabras con sentido. Bien entendido
que no es una palabra inmediatamente
cortada y recortada en el mis prolijo
andlisis, que esto se diferencia poco de
los métodos sinteticos tradicionales, ya
que lleva al nifle inmediatamente a
trabajar como lcctor con un material
sin sentido. Estas palabras pueden tra-
bajarse hasta llegar a la identificacion
y composicién con ellas de frases di-
versas. Cuando al componer estas fra-
ses y alternar las palabras el nifio des-
cubra la semejanza de principios, fi-
nes, centros, habra llegado, por andli-
sis, a la silaba. Y en estos dos proce-
s0s nos hemos de detencr bastante. Co-
mo el nifio escribe al mismo tiempo
que lee—globalmente también—por si
mismo descubrira la distinta forma de
los distintos sonidos en las silabas di-
rectas ¢ inversas de una misma letra
consonante en el quintuple juego voci-
lico, Y leeri por el gozo del descubri-
miento, adivinando la palabra, ya que
conoce el sentido, comprende globale
wmente el contenido,

2* Que la escucla prepare al nifio
para la lectura. Antes se consideraba
al nifio como “cosa” y se le metia de
pronto en las méis arduas situacioness
sacar un diente sin haberle preparado;
operar de amigdalas llevandole enga-~
fiado; ponerle una inyecciéon por sor-
presa. Ahora los psicélogos han encon-
trado que en muchos negativismos, en
muchas crisis infantiles de oposicion no
habia otra causa ni otro tratamicnto
que el contrario al camino scguido:
preparar al nifio, conseguir su colabo-
racion, despertar en él sentimientos de
seguirdad y no de miedo y abandono.
De la misma manecra para aprender a
leer se requieren unas condiciones:

w411 vocabulario del idioma habledo que com-
prenda todas las palabras que se han de
emplear en las frimeras lecciones de lec-
tura y aquellts que son esenciales en las
actividades afines o lo ensefianse de le

Pectura:

w— capacidad de expresar ideas com precisién,
narrar una Serie encille de algo suce-
dide o de cuentus;

- capacidod para wusar algo sabido anteriers
mente ruando se le hacen preguntas nue-
vas v se le pide que resuclva cuestivnes
sencillas del vivir diarso;

we capacidad de escuchar un relgto con la su-
ficiente atemcibn pare poder recordor de-
talies impursuntes por lus que se le pre-
gunte luego;

ww cafacidad para sdentificar formas tvisuales
y soutdes com suticiente exactitud par&
distinguiv oral y grdficamente uns pale-
bra de osra;



ww Raber alcansado un grado de madures so-
cial y emocional que les permita participar

' sin inhibiciones molestas en las actividades
colectivas;

w= 8daptacién a los procedimicntos escolares
que les permita seguir las insirucciones
que se den en la lectura;y

e deseo poderoso de aprender & leer (1).

3.* Que se irabaje por etapas gra-
dualmente escalonadas de tal manera
que sea siempre posible la compren-
sion. El primer grupo de palabras-
clave debe estar cuidadosamente selec-
cionado y motivado. Proclirese cons-
truir con ellas narraciones cortas, apro-
vechando el afan infantil de la repeti-
cién ritmica de palabras. Introdizcanse
gradual y lentamente palabras clave de
tal modo que no se coloque al nifio
ante dificultades de lectura de poco
uso: silabas como frans, subs, etc., que
no conviene anticipar. Cuando el nifio
interesado por muchas lecturas habi-
tuales encuentre dificultades de este
tipo las resolveri pronto, Si se las an-
ticipamos, es posible que le creemos
una actitud negativa con respecto a la
lectura que aumente sus inhibiciones,
Sobre todo en los nifios que tengan
dificultades especificas para leer,

4. Que la escuela use la lecturo
comprensiva. Si el trabajo escolar exi-
ge cada dia ejercicios de lectura com-
prensiva que sirvan para despertar el
interés y al mismo tiempo para demos-
trar su utilidad, el progreso serd ma-
nifiesto.

5.° Que la escuela tengo en cuents
la madurez lectora, que no es idéntica,
sino subjetiva, Cada pifio lee en el mo-
mento de la madurez suya, ni antes

—— e,

(1} No es raro que Gray al insertar estas
eondiciones insista en los ejercicios prepara-
torios para la lectura que ayudam a adquirir
la “situacidn necesaria”. Son:

— un perfodo diario de conversacién en
que se discutan acontecimientos recientes de
interés o se hagan planes para el dia;

— un perfodo de “coleccionismo” en que
eada nifio trae objetos de interés y los tnues
tra y describe a los compaiieros;

— conversaciones sobre cuadros, activida-
des, etc., de dentro y fuera de la clase;

— ampliar y enriquecer, aprovechando las
oportunidades diarias, la experiencia de Tos
alumnos acerca del mundo social y fisico en
que viven;

—- participar en juegos y actividades rit-
micas que le proporcionan la ocasidn de es-
cuchar con atencién, observar minuciosamente
y dcsarrollar una buena coordinacién mo-
triz;

— modelade, recorte con tijera, pintar, tra.
zar formas sobre el encerado, en cajas de
arena, para desarrollar la coordinacién mmano.
0jo;

— escuchar cuentos y poemas, eirar cua-
dres en libros y discutir lo que se ha visto
u oido, como medio de interesarles para la
lectura;

-~ que se pracure establecer relaciones cor.
dialea y disminuir las tensiones emocionales
que tanto perjudican;

—— organizar sesiones ¥y ofrecer oportunida-
des de lectura, libres del! rigor escolar, en las
que s¢ muestre a los “pre-lectores” el interés
de los sipnos que permiten conacer todo
“aquello” que tan grato les resulta;

(Tomado conceptnalmente de la pig. 160
de Gray, obra citada.)

ni después, si el mcdio es apto. La
precocidad para leer estimulada por el
mcdio nos da traductores orales de sig-
nos graficos, pero no lectores, Tal vez
perturbados para toda lectura plena en
momentos sucesivos. Existen multitud
de prucbas para determinar la madu-
rez lectora: tests ABC de Filho y otras
muchas pruebas y ejercicios que pue-
den verse graficamente reproducidos
en un trabajo del doctor FERrRNANDEZ
Huerra: “Maduracion, disposicion y
preparacion lectoras” (1).

6. La comprobacion periddice de lo
comprension lectora. Conviene desde
el principio hacer pruebas para com-
probar si los nifios comprenden lo que
feen, Indicamos algunos medios de
hacerlo y una nota hibliogrifica ade-
cuada:

~ colocar frases en el encerado que supon.
gan mandatos, érdenes de trabajo, no-
ticias que exijan determinadas actitudes.
Si los nifios comprenden lo leido se
comportardn correctamente;

=~ pedir a los nifios la ejecucién de signos
que sélo pueden hecer cuando han com-
prendido el texto;

- construir frases con palabras en desorden,
Supone una capacidad de comprensién de
palabras clave y del posible sentido de
las frases;

— leer textos con lagunas de palabras;

— completar frases con palabras libres;

~— construir una composicién breve con pie
forzado: a base de palabras que forzo-
samente han de entrar en el texto;

- resumir el gentido de una lectura;

- preparat emisiones de radie sobre temas
de los cuales pueden tener una informa-
cién por lecturas;

~ utilizar los recursos vitales de la comuni-

dad: emisiones de radio, televisidén; pre-
yecciones de cine, dramatizaciones, ac-
tos publicos, prensa diaria o periédica,
para despertar la lectura comprensiva;

— uso del diccionario, de las enciclopedias
culturales, pata abrir el campo de la

comprensién;

-~ gcuantos recursos eucuentre ¢l Maestro, No
puede olvidarse que el recurso méxinie
que proporcionmmos a los alumnos en la
escucla primaria es la lectura compren-
siva y la expresién escrita, Con ellos
puede aumentar auténomamente su cul-
tura y su imsercién en la comunidad,

La comprobacién periddica necesaria
para conocer el rendimiento y para la
promocion de grado, o definitiva de la
escolaridad puede hacerse por medio
de tests de lectura silenciosa o pruebas
objetivas que cada educador, o diree
tor de grupoe, elabore a tal {in (1).

CeNCLUSTONES,

1* ILa lectura comprensiva debe ser
buscada desde el primer momento, aun
antes de aprender a leer, con los ¢jer-
cicios de pre-lectura y de motivacion
para la misma,

e ——

(1) Revista Espafiola de Pedanogla, niime-
ro 30, abriljunio de 1050, pAgs. 21747,

(1) Fewpninpiz Huerta: “Pruebas de less
tura silenciosa por la interpretacién de imé-
genes”, Rewvista Espadiola de Pedagoute, ni-
mero 49, enero-marzo de 1955, pigs. 56.70.
La Junta Nacional contra el Analfabetismo
tiene editados *tests” de lecturs silencioss.

2* La lectura por el método semiglo-
bal debe ser preferida por los docentes
primarios si buscan lectura compren-
siva.

3* No se aprende a leer antes de
un momento Optimo, que puede situar-
se en torno a los seis aflos de edad
mental,

4* También se lee cuando se con-
versa, se escucha, se expone, El did-
logo ¢s la mejor preparacién para la
lectura,

5% La lectora silenciosa es fa que el
nifio realiza cuando maneja prensa in-
fantil. PPuede utilizarse como recurso
para conversaciones gue sirvan de com-
probacion y al mismo tiempo de guia
para futuras lecturas,

6.* Las aptitudes que requiere Ia
lectura stlcuciosa son distintas a la
lectura oral. No conviene fomentar la
segunda con evidente perjuicio de la
primera, que es por excelencia el ins-
trumento informativo para acrecentar
la cultura,

7 Los nifios no deben ser forzados
a leer silenciosamente siguiendo al que
Ice en alta voz. El tradicional “seguir
el punto” produce serias interferencias
en los lectores silenciosos, y mayores
en los que son més diestros en la lec-
tura. Convendria:

- motiwar la leciura con umas palabras incd
tantes, como prdloge de Ia lectwra que
se va a realisar;

— encargar la lectura silencioss & cada mifle,
» s hubieze wmn solu texto podria wiili
sarse pare la lectura expresiva em alia
voz por el Maestro o por algumo de log
mejores lectores;

—preparar wna comversacidm sobre: asunto,
estilo, o simplemente palabrog descone
cidas == wvocabulario nwevo,

-— utiligar resimenes o ilustraciones pora ¢l
periédico mural, cuaderno de clase, ar
chive documental de la escuela.

8* La lectura silenciosa es distinta
que la en alta voz y debemos procurar
cultivarlas de tal modo que no se haga
exclusién de ninguna, aunque dande
preferencia a la silenciosa,

9.* La biblioteca escolar es un ex-
celente recurso para este tipo de lec-
tura. Como medio de comprobarlo
se (deben cruzar unas palabras sobre
Ia informacién que el nific ha tomado.
Una brevisima “entrevista”,

10.* Cultivar el gusto por la lectura
—sobre todo cuando el nifio se entre-
ga a la llamada “prensa infantil”—
ofrece el peligro de la polarizaciéon em
esta actividad, impidiendo a! nifio el
ejercicio fisico y el juego que le es tam
necesario después de la  escolaridad
prolongada a la que estd sometido.

11.* Los valores estéticos y morales
de la lectura han de ser motive de una
guia a través de lecturas comentadas,
de tal modo que el nifio penetre gra-
dualmente en el mensaje v en la forma
poética de sus posibles lecturas en el
futuro, v
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LA DRAMATIZACION EN LA ESCUELA

Es dificil hallar la medida exacta del
valor educativo de la dramitica en la
edad escolar. Porque el espiritu infantil
es vario y fluctuante, porque las condi-
ciones de una dramdtica adecuada son
raras, porque se ha escrito muy poco
para nifios y no hay donde seleccionar,
porque la financiacién de un teatro in~
fantil digno es empresa ardua.

{No podemos encontrar un rasgo de
unidad a través de su vida escolar, un
eje comiin que enhebre la diversidad de
matices espirituales en el interés artisti-
co infantil?

Ese hilo sutil es lo fabulacibn y el
mito, henchidos de una maravillosa sen~
sibilidad para captar el bien y el mal
—*los buenos y los malos”— en los
acontecimientos y en las escenas—la
necesidad plistica de realizacion y de
vision, la imifacién misma,

Valor educativo.

De ahi la fecundidad generosa del
teatro en general cuando lleva en su
seno una gran idea y se realiza de fors
ma artistica, porque su misma forma
expresiva entrafia tres condiciones de
adhcrencia inigualable:

La intuicidn,

la plasticidad,

la aciividad.

Desde el Teatro teolégico calderonia-
no, donde *una verdad profunda—en
frase de Gonzilez Ruiz—, analizada y
expuesta por fildsofos y tedlogos, can-
tada y dramatizada por los poetas y de-
fendida en los :ampos de batalla del
mundo por la sangre de los soldados®,
se abria paso y se hacia comentario po-
pular hasta el teatro de Bernanos, Paul
Claudel, Benavente o Anouilh, en que
la inisinuacién recrea un matiz para
cada espectador, siempre encarna un
poder arrebatador, que inclina a imitar,
a realizar o a detestar, puesto que la
idea va informando una lucha esplém-
dida de sentimientos.

Y no sélo la idea informande un sen-
timiento, sino la idea temande cuerpe

(%) Teairo teolbgice espafinl, B. A. C,, pb=
gina LIII, Nicords Gomziuzz Rwiz,
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en los personajes con una arrolladora
realidad imitativa, con una invitacién
a la accién, a la actividad, a la refe-
rencia personal, Es atrayente ¢l teatro
en s,

Pero, ademds, tiene aspectos de atrac-
cidn que le realzan: el vestuario, lumi-
notecnia, ¢l movimiento, la misica y
1a palabra.

Es emincitemente formador o.,. de-
formador. Es arrollador.

Cuandn algunos movimicnto politicos
han querido formar la mente de sus
pucblos conforme a unas ideas determi-
nadas—Alemania y Rusia—han acudido
al teatro para que les prestara su fuer-
za cocrcitiva, Bien que en esc momen-
to perdié gran parte de su valor ar-
tistico.

Si todo esto es vilido para el adulto,
dcuanto mis lo serd para el nifio, mis
moldeable y receptivo,

El gran educador Juan Bosco utiliza
su teatro—QOratorio festivo—como me~
dio de atraccion y formacidn de los mu-
chachos. “Fa toda casa de Fducacién
—dice—es necesario que se recite, por-
que éste es también un medio para
aprender a declamar, para aprender a
leer con sentido y porque sin esto pa-
rece que 1o se puede vivir...” (1).

(1) Memoriae biogrdficas, tomo X, cap.
V1II, de la Pedagogis Secial, de Don Bosco,
por ¢l P. Fierro.

Para él y para sus hijos es de tal
catcgoria que no se puede comprender
sin él una educacién,

Un teatro bien orientado,

educa el gusto,

facilita el lenguaje y la expresion,

disciplina el espiritu,

cultiva el contacto social,

enciende la llama del arte.

Dos aspectos frente al nifio.

Pero cuidado al enjuiciar ¢l wvalor
educativo del teatro, porque hay una
gran diferencia de:

el nifio como espectador
el nifio como actor, y aun, en este -
timo caso,

como actor individual o

formando parte de una colectividad.

El nifio espectador.

Germin Berdiales hace una distincién
interesante: “el teatro infantil es una
cosa y el teatro escolar, con el cual pue-
de confundirsele, otra (2). El primero
—sigue la cita—es espectaculo pura-
mente artistico, aunque no le dafic al-
guna bien dosificada intencién didac-
tica; el segundo es esencialmente alec-
cionador, si bien, por cierto, no le es-
torba, antes al contrario, lo vivifica, un
soplo de arte puro”.

Para mantener el teatro infantil ar-
tistico se necesitan medios cuantiosos
y valores excepcionales técnicos y ar-
tisticos.

Sélo entidades al servicio de una cau-
sa noble—no financiera—han podido
Hevar a la escena cuentos y relatos para
nifios con una preseutacion de calidad
artistica. Son testigos de ello los pl-
blicos infantiles de Madrid, Barcelona,
Pamplona, sobre todo en la época de
Navidad.

Fuera de estos intentos hay poco tea-
tro infantil que merezca la pena, por-
que tiene que estar mas cuidado que el
de los adultos en presentacion, indu-
mentaria y poesia, y porque a €1 han

(2) Joyas del Teatro infantil, prélogo.

GRAMATICA

Y LENGUAJE

Seiiflense en buen hora los usos no conformes econ el idioma correctad
¥ académico que teariza la Gramadtica; pero no se cierren los ojos a la rea-
lided, y la realidad, en este caso, es el uso, y el uso termina muchas veces por

ser la ley.

Seiidlese de paso el grave error que se comete introduciendo rutinarios
estudios ledricos gramaticales en la escuela. Hasta los catorce o los quinca
aiios no debe darse a los nifios nociones gramaticales sistemdticas, so pena

de la mds absoluta ineficacia. La Gramadtica supone una serie de abstrace
eiones que no estin al alcance de los niiios de primera enseiianza, ni aum
de los de segunda, hasta un cierto limite.

En cambio, lo que si es absolutamente necesario es que, tanto en unos
eome en otros, se sustituyan los estudios de Gramitica con los de Lenguaje,
hey lamentablemente confundidos., En ves de una terminologia gramaticel
ineemprendida y fatigosa, ejercicios de redaccién y cemposicion, gimnasid
lingiiistica mucho mds provechosa, que amplia el léxico de los escolares
y desarrolla sus faculiades de expresion.

(Rafael Secco: Manual de Gramdtica espaiiols. Tomo 1i Morfologia.

C. L. A. P. Madrid, 1930, pig. 12.),



