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Este trabajo se basa en la aplicacion didactica del libro de mi autoria Dudas y obstdculos en
el aprendizaje de ELE: el léxico (Brasilia, 2012), publicado por la Consejeria de Educacion de
Espana en Brasil dentro de la serie “Complementos” y disponible para su consulta en la
siguiente direccion:

http://www.mecd.gob.es/brasil/dms/consejeriasexteriores/brasil/2013/publicaciones/dudasy
obstaculosdigital.pdf

En este texto trataremos de las principales dificultades con las que un brasilefio se
encuentra en el campo del aprendizaje de vocabulario del espafiol de un modo
eminentemente practico, con multiples propuestas de actividades para ser utilizadas tanto
en el aula como para el autoaprendizaje, todo ello incentivando el uso de herramientas
informaticas para la resolucion de las posibles dudas y la ampliacion de conocimientos
mediante el uso de Internet.

Uno de los aspectos que creo que es de suma importancia destacar es el del nuevo
papel del profesor de lenguas extranjeras como facilitador del conocimiento en la era de las
nuevas tecnologias. Tradicionalmente, el profesor se colocaba en el centro del proceso de
aprendizaje y desde su autoritas sancionaba los usos “correctos” e “incorrectos” de los
alumnos. Y raramente se cuestionaba su criterio.

Hoy en dia, debemos ser mas humildes y aceptar que nuestros conocimientos de la
lengua que ensefnamos, y aun de nuestra lengua materna, son siempre por fuerza
incompletos, dada la infinita variedad del hecho lingtistico. Antes de afirmar rotundamente
que algo no se dice asi, debemos siempre otorgar el beneficio de la duda y ver si
simplemente nosotros no lo conocemos de ese modo, aunque sea frecuente en una
variedad diferente de la nuestra.

Valga como ejemplo de esto lo referido en la pagina 19 del libro arriba citado sobre
la palabra chuleta, usada en la tercera de sus acepciones del DRAE : “Entre estudiantes,
papel pequeno con foérmulas u otros apuntes que se lleva oculto para usarlo
disimuladamente en los examenes”. Cuando nos encontramos con que esta misma realidad
se conoce en otros paises hispanos con otros sustantivos como polla, torpedo, machete,
acordeon, chanchullo, forro o comprimido, vocablos todos ellos con multiples significados
diferentes, no debe hacernos olvidar que ningin hablante nativo de espafiol conoce
normalmente mas que una de ellas, solamente sirve para resaltar la complejidad de la
materia que estamos tratando. Otro posible ejemplo de lo apuntado anteriormente se
consigue simplemente buscando la palabra autobiis en la Wikipedia en espanol. Alli
aparecen registradas, con mas o menos rigor filologico, docenas de variantes de este
vocablo en todo el ambito hispanico.

Al hilo de lo resefiado en el paragrafo anterior, en el capitulo titulado “;Qué significa
conocer realmente una palabra?” (pp. 35-44), vemos como muchas veces los usos
connotativos de un vocablo superan ampliamente a los denotativos en los hablantes nativos.
Si tomamos como ejemplo los usos de la palavra gato em portugués observaremos que la
frecuencia de frases como las siguientes es a menudo mas frecuente en el dia a dia de un
hablante comin que el propio uso denotativo de la misma, refiriéndonos al felino
doméstico:

- O namorado da Joana ¢ um gato.
- Acho que eles estao fazendo gato para ligar a energia.
- Nao acredito que esse jogador tenha s6 15 anos. E gato com certezal

En consecuencia, el camino en el aprendizaje formal de una segunda lengua es largo,
pues incluso un nifio de diez afios nativo de ese idioma posee una informacién que a un
aprendiente de otra lengua, por mas semejante que sea, le llevara tiempo conocer, bien sea
a través de estudio sistematico, su adquisicion por medio de exposicion prolongada, o una
combinacion de ambas posibilidades. Como adultos aprendientes de otra lengua, tenemos
incluso que aprender que los perros ladran de una forma diferente en otro idioma, pues la
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onomatopeya usada a tal fin es otra. Asi, el guau, guau del castellano se convierte en au,
au en portugués, woof, woof en inglés, etc.

Tal como ha sido referido anteriormente, la idea general detras de todos estos
ejercicios es ir mas alld del tradicional esquema de clase, en que tras encontrar la solucion a
las cuestiones en ellos propuestas, los alumnos guardan ese material en sus carpetas hasta
el dia del examen sin incorporar ese conocimiento a su interlengua activamente.

La intencion es que después de su resolucion de forma activa y autobnoma mediante
la bisqueda activa en paginas como www.google.com, que ademads nos permite escuchar
palabras y pequefios textos a través de su traductor y, mediante la opcion de buscar
entrecomillando los enunciados, nos permite ver si una expresion se usa 0 no, si se usa
mucho o poco, en ambiente formal o coloquial, en Espafna o Sudamérica, etc.

Asi, formulando preguntas sobre unidades léxicas presentes en el libro como la
siguiente, “4Qué se puede heredar?”, una simple busqueda entrecomillada del enunciado
"sus hijos heredaron" nos proporcionara contextos como los rasgos fisicos de los padres,
dinero, acciones, gustos y aficiones, deudas, tierras, etc. La pagina www.wikipedia.org nos
proporciona informacion valiosisima en muchas lenguas, principalmente para trabajar con
sustantivos concretos, pues ademas de imagenes, definiciones y contextos de uso, nos dara
diferentes acepciones dentro del mismo idioma de busqueda en sus diferentes variedades.
Veremos asi que la mermelada se puede hacer de varias frutas, como el melocotén, la fresa
o la naranja, siendo que el membirillo (marmelo en portugués) sirve para hacer otro dulce,
de consistencia y usos diferentes. Y descubriremos también que compraremos calcetines,
alfileres, hilo, botones, etc., en una merceria, y no azicar, aceite o alubias como en una
mercearia 'y nos depararemos con que los pajaros tienen pico, y 1o usan para dar picotazos,
que catastro en espanol tiene significado y usos diferentes, la almohada (travesseiro) no se
corresponde en significado con su étimo almofada (cojin).

En www.wordreference.com encontraremos la posibilidad de realizar busquedas
directas e inversas en muchas combinaciones idiomaticas con un foro en donde plantear y
ver resueltas nuestras dudas. Podremos descubrir asi el significado de la palabra langosta y
su correspondencia con lagosta y gafanhoto en portugués, el campo semdntico de
madrastra, padrastro, hijastro(a) en comparacion con el portugués enteado(a), y que
podremos cargar un camion, pero deberemos pulsar un boton, y no apretarlo. Y en el caso
de sétano (pordo) haremos ver la diferencia con el étimo equivalente en portugués sétdo,
un falso amigo.

Ademas de estas paginas arriba resefadas, existen diccionarios como el de la RAE,
cuya vigésima segunda edicion esta también disponible para consultas en www.rae.es. Y en
la resolucion de aspectos relacionados con el uso de verbos, las sugestiones pasan por el
uso de conjugadores verbales para comprobar los diversos paradigmas y por revisar las
reglas de acentuacion como por ejemplo el siguiente:
http://conjugador.reverso.net/conjugacion- espanol.html.

Se pretende también que estas propuestas puedan dar pie a la creacion de ulteriores
actividades derivadas de éstas, como pasatiempos, ejercicios de relacionar elementos,
completar frases o utilizar en diferentes ambitos, etc., que pretenden servir como apoyo al
docente en su aplicacion. Y dentro de lo posible, intentaremos utilizar los vocablos
presentes para la inferencia de reglas generales.

En mi opinion, el acercamiento tradicional a través de reglas especificas y sus
diversas excepciones puede ser invertido aqui y podemos trabajar con analogia para mostrar
que espanol y portugués tienen reglas contrarias de acentuacion en palabras como
Maria/Mavria o Primaria/Primdria cuyo caso se repite en muchas otras del ejercicio y
facilita su sistematizacion. En el caso de palabras como columpio, pardsito o sintonia, la
idea es obtener nuevos elementos a través de procesos de derivacion y composicion para
llegar a columpiarse, parasitar o sintonizar. También es posible comentar la presencia de la -
h- intercalada en espanol en el caso de palabras como alcobol, para compararlo con otros
casos e inferir los casos en que la citada letra ocurre en espanol y no en portugués.
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Podremos sistematizar también el caso de palabras acabadas en —agem o —ume,
cuyos equivalentes en —aje o —umbre cambian de género en espanol o el caso de verbos de
diferentes conjugaciones en ambas lenguas como foser, derivado del sustantivo fos. El
ejercicio de los prefijos, ademds de servir de reflexion sobre los medios de crear nuevas
palabras en ambas lenguas, puede complementarse pidiendo a los alumnos que
proporcionen contextos de uso para cada nueva palabra, a través de preguntas que iremos
entrelazando, como, por ejemplo, en la siguiente secuencia entre alumno y profesor, en la
que este intentard que aparezca vocabulario significativo:

- ¢Qué se puede arrugar? - La piel, una camisa,...

- Cuando una camisa esta arrugada, ;qué se hace? - Plancharla.

- ¢Con qué? - Con una plancha.

- ¢Y qué mas cosas se pueden planchar? - Unos pantalones, un jersey, ...

Por dultimo, los ejercicios con imdgenes estin destinados a asociar éstas a su
significado en espanol mediante sus definiciones y contextos relevantes de uso, por lo que
en el camino de aprendizaje de la palabra en cuestion, aprenderemos muchas otras
relacionadas con su contexto. En esta misma seccion, el ejercicio de falsos amigos esta
pensado también para ir mucho mds alla de la solucion de la dificultad puntual, prestindose
a ser resuelto mediante un dialogo con preguntas en donde se incluyan palabras clave y se
cuestione la razon de la validez de una alternativa sobre las otras.

En referencia al capitulo “Aspectos culturales a tener en cuenta: una fabada no es
una feijoada” (pp. 45-48), alli se aborda la importancia de los mismos cuando tratamos con
la adquisicion de léxico en otra lengua. Ademas, también se refiere que a menudo hay
palabras en una lengua que no tienen equivalente en otras, como el caso de salero, duende
o siesta en espanol, o saudade y luar, en portugués. Es mas, incluso en palabras en donde
si puede observarse esta correspondencia, raramente esta es completa. En algunos casos y
contextos se usa de forma diferente en espanol y portugués. De ahi la importancia del
contexto. Por ejemplo, la palabra silla puede ser traducida en muchas ocasiones como
cadeira, pero si la encontramos dentro de la frase silla de montar, esa equivalencia no
funciona, pues tendriamos que utilizar la palabra sela en portugués.

A continuacion veremos algunos sustantivos concretos en donde el componente
cultural e identitario sobrepasa en gran medida al aspecto puramente 1éxico y dificulta su
correcta comprension y uso (ademas del adecuado comportamiento que se espera de
nosotros como aprendientes en términos estrictamente culturales), que solo se hace posible
mediante el adecuado conocimiento de la cultura del pais o paises cuya lengua estudiamos.
Es el caso de las comidas que sirven como titulo en este capitulo. Si buscamos en un
diccionario basico de ambas lenguas, veremos que aparecen como equivalentes. ;Pero hasta
qué punto esto es cierto? Y si, en esencia, se trata en ambos casos de potajes que
comparten el principal ingrediente (alubias o frijoles/feijado) y algunos de los
acompanamientos, ademas de la coccion prolongada como modo de elaboracion, las
diferencias culturales son significativas. Asi, podremos indicar que a diferencia de la
feijoada, la fabada un plato invernal, que se elabora en los meses frios del ano,
desapareciendo de las mesas y de las cartas de los restaurantes entre abril y noviembre. En
relacion a la bebida con la que se debe acompafiar, algunos mencionan la sidra, otros la
cerveza y los hay que utilizan el vino. Lo cierto es que casi ningiin adulto en Espafia osaria
tomarla con un refresco o zumo azucarado, y mucho menos pedir trocitos de naranja para
acompanarla. Y tampoco seria adecuado acompafar una fejjoada en Brasil con pan y vino
tinto. Por otro lado, tenemos que pensar que ambos son platos con un aspecto que puede
chocar a personas de otras culturas, por sus colores intensos, grandes trozos de carnes
diversas como oreja, rabo, etc., a la vista y su alto contenido en grasa. En resumen,
debemos indicar todos estos aspectos y trabajarlos en clase desde el punto de vista del
contraste cultural.
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En lo relativo a los ejercicios sobre las expresiones, conviene resaltar la dificultad que
entrafa su adquisicion y posterior uso en el contexto adecuado. Conocerlas y usarlas
correctamente estd solamente al alcance de alumnos de conocimientos muy avanzados. Una
perspectiva mas realista serfa la de aspirar a que los estudiantes las reconozcan como
vocabulario desde el punto de vista receptivo, pero no productivo, salvo raras excepciones.

Con respecto a algunos de los itens presentes en los ejercicios, debemos resaltar
algunas de las dificultades existentes para su completa asimilacion para un posterior uso
correcto. Asi, tenemos el ejemplo del par marmelada / mermelada. Estas palabras que
derivan en ambos casos del portugués marmelo, no tienen exactamente el mismo
significado. Marmelo en castellano es membrillo y mermelada, dulce de membrillo, pasando
la mermelada a ser lo que en portugués de Brasil se conoce como geleia. Y de la misma
palabra original, tenemos aun el ejemplo de la palabra marmalade en inglés, que designa
Unicamente a la confitura realizada con un tipo de naranjas amargas, designandose todas las
otras como jam. Esto es habitual cuando las palabras transitan de una lengua para otra, que
alteren parcialmente su forma y su significado.

Lo mismo ocurre con las palabras mercearia/merceria. En el primer caso, designa a
un establecimiento comercial en el que podriamos adquirir harina, azucar, leche, huevos,
etc., (tienda, ultramarinos, almacén, abarrote, etc., segin la variedad seguida) mientras que
en el segundo caso, encontrariamos a la venta agujas, hilo, calcetines, alfileres y demas
utiles de costura.

Al igual que en el caso anterior, la cabeza del alumno una vez que ve esto, estd en
pensar en la equivalencia en portugués de la palabra en castellano merceria (con sus
diferentes posibilidades, armarinbo, loja de aviamentos, bazar, o incluso retrosaria en las
variedades lusitanas). Como profesores iremos escuchando estas suposiciones, que
solamente deberemos confirmar al final, cuando hayan adquirido el restante vocabulario util
que les hemos presentado en la aclaracion previa (agujas, hilo, calcetines, alfileres,...).

Es de notar también cémo a veces ambas lenguas han resuelto la necesidad de
nombrar seres u objetos nuevos mediante el recurso a diferentes fuentes. Pensemos asi en
palabras como lechuga/alface o sucata/chatarra. En el primer par, la palabra usada en
espafiol para referirnos a ese vegetal cultivado proviene del latin, lactuca, en referencia al
liquido blanquecino semejante a la leche que sale de su raiz cuando la cortamos. En el caso
del portugués, la palabra usada para referirnos a la misma realidad fue posteriormente
tomada del drabe, restando la palabra leituga para denominar a la planta silvestre. En
relacion a sucata/chatarra, la divergencia de origenes es todavia mayor, pues el portugués
usa el étimo proveniente del arabe, mientras que el castellano lo tomé6 del euskera, en
donde significaba literalmente “lo viejo”. En otras ocasiones, como en el par
almobada/almofada, es evidente el recurso a la misma lengua, el arabe de nuevo, pero
ocurre que el significado de nuevo diverge ligeramente en ambas lenguas. Asi, una
almobada seria un travesseiro en portugués y una almofada un cojin o almohadon en
espanol.

Si nos retrotraemos a la época del Descubrimiento, nos encontramos con nuevas
realidades presentes en el continente americano que precisaban de ser designadas de algin
modo en ambas lenguas. Y es curioso ver como a veces los procedimientos para ello fueron
completamente diferentes. Tenemos asi el caso de animales como el conocido en portugués
como famandud, que es el nombre en tupi-guarani, mientras que en castellano fue
identificado como un animal peludo parecido a un oso que ademas se alimentaba de
hormigas, de ahi su nombre de oso hormiguero. Lo mismo ocurre con el mamifero llamado
armadillo en espanol (vocablo que pasé con esta forma a otras lenguas como el inglés)
por la fuerte coraza que recubre su cuerpo, que recuerda a una armadura, mientras que en
portugués se usa el término tatii, procedente igualmente del tupi-guarani. El caso contrario
puede apreciarse en el caso de algunas plantas y frutos. Es el caso del cacabuete o mani en
castellano, de origen nahuatl y taino respectivamente, que los portugueses optaron por
designar como amendoim, acordandose de las almendras (améndoas) que ya conocian de
la Peninsula Ibérica.
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Otro aspecto importante en el que debemos incidir es en el de fomentar la
autonomia de nuestros alumnos, que sean capaces de resolver las tareas que les
presentemos y las dudas que puedan surgirles en unos pocos clicks de ratéon. Y también
que aprendan a “desconfiar” de lo que es igual o muy parecido en castellano y en
portugués, pero que no necesariamente es utilizado de la misma forma y en los mismos
contextos en ambos idiomas.

Para finalizar, este material puede ser tanto empleado para autoaprendizaje como en
el aula y pretende superar el abordaje tradicional de adquisicion de vocabulario en el
aprendizaje de lenguas mediante el uso de nuevas tecnologias de una forma mas
motivadora para profesores y alumnos, ademas de incentivar su autonomia. Los ejercicios
estan concebidos para hablantes de portugués como lengua materna que deseen aprender
espanol, pero los procedimientos mostrados para su resolucion son aplicables también a
otros pares lingtisticos e incluso en la ensenanza de la lengua materna.
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